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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

1 Ausgangslage und Zielstellung

Das schulische Bildungssystem spielt bei der Forderung des demokratischen Denkens und
Handelns von Kindern und Jugendlichen eine unverzichtbare Rolle und besitzt besondere
Forderpotenziale. Diese Potenziale beziehen sich zum einen auf die Erreichbarkeit der Her-
anwachsenden in den Bildungseinrichtungen iumdchtiger nochi zum anderen auf die
Inhalte und Gestaltungsformen der Bildungsangebote als Medium fir die Demokdatiefo

rung Die Demokratieforderunaielt darauf abdas Wissen tber die demokratischen Regu-
lationsmechanismen in unserer Gesellschaft zu erhéhen und eine demokratische Grundhal-
tung und Werteorientierung bei allen Schilerinnen und Schilern zu starkentrirdiefe
sieindirekt der Exremismuspravention, auch wenn jedwutlich zielgerichteter auf Prob-
lemgruppen ausgerichtet sein muBgmentsprechend ist in den Bundeslandern eine Viel-
zahl von Programmen und Projekten zur Demokratieférdesnnden Schulenngesiedelt
(Wenze] 2007): Mit Uber einer halben Million Beschéftigten, raedhnMillionen Schile-

rinnen und Schilern sowie entsprechend vielen Kontakten zu den Eltern und zum kommu-
nalen Umfeld sind Schulen ein bedeutsamer Ansprechpartner und Multipfilattemo-
kratieférdernde MalRnahmeHierbei ist es wichtig, dass die Schulen mit au3erschulischen
Einrichtungen zusammenarbeiten und miterprofessioneller Austausch im Sozialraum
stattfindetNur so kanrdie Schuléheute ihrem Bildungsauftrag gerechtrden Vissmann

2012).

Die Kultusministerkonferenz unterstreicht den Bildungsauftrag der Schule, Kompetenzen

fur demokratisches Handeln zu vermitteln und die politische Teilhabe von Kindern und Ju-
gendlichen an der Gesellschaft zu gewéhrleisten. So heil3t es in dem Beschl@sdéom

2009, dass Jugendliche bereits in jungen Jahren die Vorziuge, Leistungen und Chancen der
Demokratie sowie demokratische Grundwerte wie Freiheit, Gerechtigkeit, Solidaritat und
Toleranz erfahren und erkennen soll8eKretariat der standigen Konfereder Kultusmi-

nister der Lander in der Bundesrepublik Deutschl&@D9). Demokratielernen soll ein
Grundprinzip in allen Bereichen padagogischer Arbeit sein; die Schulen sollen sich zu einem
zentralen und koordinierenden Akteur beim Erlernen und ForderDelmokratie weiter-
entwickeln (Gue 2016). Durch die Verankerung entsprechender-Lehninhalte in den
Lehrplanerbzw. Curriculaund ihre padagogisetiidaktische Verknipfung mit verschiede-

nen Fachthemen werden Moglichkeiten eroffrié, Schilerinnen undchuiler tGber ihre

gesamte Schullaufbahn hinweg an die Themen und Herausforderungen im Bereah der P

tik- und Demokratiebildung heranzufiihren sowie sie zur Verantwortungsibernahme und
Mitgestaltung zu ermutigen. Die konsequente Nutzung dieser Mdgliehkisit dringend
notwendig, da demokratisches Denken und Handeln keine Selbstverstandéicitkaion-

derni genauso wigompetenzen in anderen Lebensbereidherernt und gefestigt werden

mussen. Dazuwirdim 15.Kindarnd Juge nd b e r stiwmtlonen degAufivach-n  d e n
sens verankertes verbindliches Konzept eine
Adasi neben der Aneignung von Wisserauch zu einer eigenen Positionsfindung und zu
demokrati scher Hand|BumlgsmiksernamfartFamilie, Semieréent r 2 gt 7
Frauen und Jugend017, S471). Wie dieses Konzept konkret aussehen soll und was das

fer di e Ber ei aBeeschlliSchétktedrae fi b 21 wietenfogperation be-

deutet, wird imBericht nicht ndher ausgefiihvtor diesem Hintergrund ers@ndie Erstel-

lung eing Bestandsaufnahmeu den Rahmenbedingungen von Kooperationen sowie der
derzeit vorhandenen Kooperationskultwischen Schuleund au3erschulischekkteuren

im Bereich der Demokratieférderung geboten.

ImmRahm& des vorliegenden Projekts ADemokr ati e
stelle Schuld auCer schul i sche Akteur en wtuStaddederi n e
4
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Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Demokratieférderung in den Sekundarstufen | und Il an den allgemeinbildenden, 6ffentli-
chen Schulen erfasst. Dazu wurden zum einen die l&anderspezifischen Gegebenheiten des
Bildungssystems ermittelt. Zum anderen wurden Steuerungsdokumente recherchiert und
analysiert, in denen die schulische Demokratieforderung verankert sind sowie die Lehrplane
bzw. Curricula der Facher untersucht, welche die grof3ten inhaltlichen Beziige zum Lernbe-
reich aufweisen. Dartber hinaus wurden die bundeslandspezifischen Steuerungsdokumente
betrachtet und ausgewertet, in denen Rahmenbedingungen zur Bildung und Gesgbaltung
Kooperationen zwischen den Schulen und auf3erschulischen Akteuren beschrieben sind. Alle
Rechercheergebnisse zum S8tand wurden inBhdespezifischen Steckbriefen aufbereitet.

In einem zweiten Schritt wurde der-Btand der KooperationslandschafDeutschland im
Bereich der Demokratieférderung eruiert. Hierzu wurden Vertreter der zustandigen Kultus-
ministerien der Lander und der Jugemndisterienbefragt,die auf Landesebene die Verant-
wortung fur den gréRten Teil der aul3erschulischen Kooperatidnspiagen. Auf dieser
Grundlage konntedie Rahmenbedingungeler Kooperatioenunddie Gegebenheiten der
Ausgestaltung der Demokratieférderung im schulischen Kontext skinmetden Uberdies
wurden im Zuge von Literatuund InternetrechehenAkteure ermittelt, die Schulen spe-
zifische Angebote im relevanten Schwerpunktbereich unterbréiteWeiteren wurde ein

Teil dieserAkteurezu ihrenKooperationserfahrungen befragt.

Im Ergebnis konntedie Rahmenbedingungen sowkglichkeitenund Grenznder poli-
tischen Bildungsarbe#n der Schnittstelle Schule und auf3erschulische Akteure dargestellt
sowie die damit verbundenen Herausforderungen und resultiergvei¢erentwicklungs-
bedaré aufgezeigt werden.

Im vorliegenden Bericht werden zunéachst dktuelle Forschungsstand der Demokratiepa-
dagogik und daraus resultierende Anforderungen an die Kooperation zwischen Schulen und
aul3erschulischen Tragern von MalRnahmen zur Demokratieférderung dargestellt (Kapitel 2
Anschliel3end folge&rlauterungen zum niieodischen Vorgehepei der Durchfiihrung der
Dokumentenanalysen und Befragundgiapitel 3). Diesen Ausfuhrungen folgen die Dar-
stellungen zu dementralen Ergebnisaaler Analysen und der Befragungen (Kapitel 4) so-

wie zu den daraus abgeleiteten Schlussalgngen undEmpfehlungen zur Weiterentok-

lung der Demokratieforderuram der Schnittstelle Schule und aul3erschulische Ak{Eare

pitel 5).
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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

2 Theoretischer Hintergrund zur Kooperation zwischen
Schule und aul3erschulischeAkteuren im Bereich der

Demdkratieforderung
2.1 Begriffsverstandnis
Das Wort AKooperationfi | eitet sich urspre¢engl
wirkung, zuin (Duden, 2017a). Nach Ahl gri mm,

schen Kontext sowohl in der Wissenschaft als auch in der Praxisterschiedthe Begriffs-
verstandnisse. Diast aus Sicht der Autoren darin begriindet, dass im Bereich der Schule eine
Vielzahl von Akteuren und Institutionen aufeinandertrifft, sodass sich zahlreiche Formen und
Anlasse der Kooperationen ergeben. Im Ergebnis ihraly&an identifizierten Ahlgrimm und
Kollegen vier M6dglichkeiten, den Begriff der Kooperation zu betrachten; diese werdent-
genden kurz beschrieben.

Kooperation als Vertragsverhaltnis

Der Kooperation als Vertragsverhaltnis liegt zugrunde, dass mindesten Institutionen be-
absichtigen, zusammenzuarbeiten. Diese Absichtserklarung wird schriftlich in einem Koopera-
tionsvertrag festgehalten, wobei allerdings keine expliziten und verbindlichen Absprachen zum
kooperierenden Verhalten dearfther definiert welen mussenSomit besteht trotz einer ge-
meinsamen AbsichtserklarumgAusnahmeféllewlie Gefahr, dass die Handlungen der Koope-
rationspartner nicht miteinander abgestimmt werden. Kooperationen, die primar eingegangen
werden, um eine bestimmte AuRenwirkungerzielen, sind dieser Gefahr am ehesten ausge-
setzt: Die beteiligten Institutionen kbnnen zwar an Modernitat und Legitimitat gewinnen, mus-
sen aber nicht zwangslaufig ihr Handeln veranderualer Regel bilden Vertrage jedoch eine
wichtige und stabile @Gndlage zur Abstimmung und Zusammenarbeit der Kooperations-
partner.

Im schulischen Bereich wird unter Kooperation als Vertragsverhaltnis meist ein partnerschaft-
liches oder vertragliches Verhaltnis von Schulen zu anderen 6ffentlichen oder privaten Institu-
tionen (z. B. Einrichtungen der Jugendhilfe, polizeiliche Praventionsstellen, Ausbildungsbe-
triebe) verstanden. Das Fehlen einer solcher
und ARivalit2atid gleichgesetzt: A@hme rdieen sdr
Adi e Parteien [é] entweder nicht zur Kenntni
(Ahlgrimm, Krey & Huber, 2012, S. 19).

Kooperation als Einstellung

Bei dieser Betrachtung wird die Kooperation als eine internalisierte Einstelhzejreer Per-

sonen oder auch einer Personengruppe verstanden. Kooperative Personen sind in der Regel (und
damit kontexttibergreifend) hilfsbereit und offen fir Zusammenarbeit; bei der kooperativen
Einstellung handelt es sich somit um eine Disposition, alsdauerhaftes psychisches Merk-

mal. Da Einstellungen jedoch nicht beobachtbar sind, wird zumeist das Verhalten der Personen
fokussiert. Das Verhalten wiederum hangt von den Einstellungen der Personen und den Situa-
tionen ab, in denen sie sich befinden, ssddie beiden Konzepte nicht getrennt voneinander
betrachtet werden kdénnen. Kooperation im Sinne einer Disposition und Verhaltensauf3erung
steht im Gegensatz zumi Bositiyheséti a AEghdssmuafieult
Nor mi her ang20040% 29). ( Spi e C,

Kooperation als Arbeitsteilung

Eine weitere Form der Kooperation stellen Verbindungen dar, die zum Zwecke der Verteilung
von einzelnen Aufgaben eingegangen werden, L
oder ein gemeinsames Ziel zu erreichen. Durch die arbeitsteilige Herangehersmiledse

6
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Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Effizienz gesteigert werden, wobei sichgli®rrangig auf wirtschaftlichaspekte des Zusam-
menwirkens in der Produktion, der Verwaltung oder im Dienstleistungssektor bezieht.

Kooperation als Strategie

Im Rahmen dieses Begriffsverstandnissesiwiooperation als eine Handlungsstrategie ver-
standen, bei der sich die einzelnen Akteure untereinander unterstiitzen und demnach weder in
AWettbewerbfi noch in AKonkurrenzfi zueinander
darauf hin, dass Situationee$ t en al s ei nde Atwied t Rk dep erddit ikJ fi
werden k°nnen: A Mday life irsrdlve a @ingler of goal®and sgo a s fi

(S. 132).Personen kénnen dementsprechend sehr unabhangig in Bezug auf eine tbergeordnete
Zielsetzung agieren, wahrend sie in einer anderen Situation auf die Erreichung ihrer personli-

chen Ziele hinarbeiten.

Neben der Kategorisierung der verschiedenen Kooperationsmoglichkeiten kénnen im schuli-
schen Bereich nach Huber (2014) folgende Kooperationsebetesameden werden:

- Kooperation der Schulerinnen und Schiler

- Kooperation der professionellen Akteure (Lehrkréfte)

- Kooperation der Leitungsebene

- Kooperation der ganzen Schule

- Kooperation zwischen Schulen

- Kooperation im Schulsystem

- Kooperation mit weiterenuierschulischen Einrichtungen bzw. Akteuren
- Kooperation zwischen Netzwerken

Aus den vorangegangenen Betrachtungen und der Aufzahlung geht hervor, dass im Bildungs-
bereich zahlreiche Kooperationsmoglichkeiten auf unterschiedlichen Ebenen bestehen. Auch
wenndie Kooperation zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren nur eine der mogli-

chen Ebenen der Kooperation darstellt, steht diese im Mittelpunkt der vorliegenden Untersu-

chung; die weiteren Ebenen werden im Rahmen dgsk®s nicht naher beleuchtet.

2.2 Kooperationen mit aul3erschulischen Akteureni ein wichtiger Be-
standteil der Demokratiepadagogik

Die Deutsche Gesellschaft fur Demokratiepadagogik €DeGeDe) sieht in der Schaffung

und Ausgestaltung von schulischen und aul3erschulischen Erfahwntsandlungsfeldern

einen wesentlichen Beitrag und ein zentrales Arbeitsfeld der Demokratiepadagogik (o. J.).
Demnach sollten die schulischen und aufRerschulischen Akteure miteinander kooperieren, um
Kinder und Jugendliche dabei zu unterstitzen, demokratisahdlithgskompetenzen zu er-

werben und praktisch zu erproben. Laut DeGeDe gelten Kooperationen zwischen Schulen und
aul3erschulischen Akteuren im demokratiepadagogischen Diskurs als angemessenes Mittel der
Demokratieférderung und werden daher ausdriicklich gealit.Allerdings wird auch konsta-

tiert, dass Alnhalte, Formen und Standards f ¢r
die Gestaltung von Institutionen im Sinne des Demokratielernens noch zu wenig bewusst und

zu weni g ent wi c k ehk Scilisseilegeth auchie Ergjebnisse eimar flr den
Freistaat The¢ringen dur clZeneungin Rechesextretismud-i e d €
forschung, Demokratiebil dung undhSchidlesini | schaf
versitat Jenaahe (Patz, 2®).

Darlber hinaus wurden durch das Europadidgadamenund den Europaischen Rardrale
Kompetenzemeschrieben, tiber die Kinder und JugendladeEUMitgliedsstaaten nach dem

7
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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

Schulbesuchkerfugensollten Amt fir amtliche Veroffentlichungen der Eapaischen Gemein-
schaften2007). Diese Kompetenzen werden als Voraussetzung fur einen lebenslangen Lern-
prozess angesehen, der auf eine aktive gesel
tenziAn stellt hierbei eine gXur Eltwicklngdekakratp et en z
scher Sichtweisen dar: Sie Ar¢sgstet den Einze
schaftlichen und politischen Konzepte und Strukturen und der Verpflichtung zu einer aktiven

und demokratischen Beteiligung, umfassendsama at sb¢r ger |l i chen Leben
9). Die Burgerkompetenz lasst sich mit Verweis auf Dewey (2000) Sinne des Lernens

durch Erfahrung dann férdern, wenn das umfassende Leben in einer Kommunitéat mit seinen
Aspekten der Regelung und Gestaltstaptsburgerlicher Anforderungen und Aufgaben fur die
Schilerinnen und Schuler erfahrbar gemacht wird. Das Ermdglichen solcher Erfahrungswerte
kénnen Schulen allein jedoch nicht leisten, sodass das Eingehen auf3erschulischer Kooperatio-
nen als Notwendigked@ngesehen wird.

Neben @m Referenzrahmen auf europdaischer Ebene wurde auf der Konferenz der Kultusmi-
nisterder Lander (KMK) der bundesweit gultigieschluss verabschiedet, die Demokratieer-
ziehung zu starkerSekretariat der standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschlan2009). Unter Berlcksichtigung der Modelle und Erfahrungen aus
dem Programm ADemokr ati e ChartereonEducatich fot Ber n e n fi
mocraticCit zenshi p and Human Rights Educationf de
satze beschrieben, welcime schulischen Kontext zum Zwecke der Demokratieférderung rea-
lisiert werden sollen. Auf die Mdéglichkeit, auRerschulis&o®peratioren einzugehenyird

dabe insofern eingegangen, dass verstarkt Lernortéidesrischpolitischen Bildunghesucht

und Zeitzeugen einbezogen werden sollf@rner kann der AnsatzpunkynterrichtsnaH@]

Vorhaben zur Verantwortungsiibernahme von Kindern und Jugendlichen @inmilitelbares

Leb e n s u md férdlethfials ein weiterer Hinweis angesehen werden, dass das Eingehen au-
Rerschulischer Kooperationen nahegelegt bzw. unterstutzt wird

2.3 Aulerschulische Kooperationen in den Bildungslandschafteand ihre
Gelingensbedingunga

Mit dem Begriff ABildungslandschafitwird Aeine strategische Allianz verschiedener Behérden

sowie Offentlicher und privater Einrichtungen zur Gestaltung von Bildungsbiogiafidme z e i ¢ h -
net (Huber 2014, S.7) I n Abh2ngigkei't daebsiten Kie @lpvanteat i on s
Einrichtungen in einer UberschHaaren, raumlichen Nahe zusammébies impliziert, dassie

Formen und Varianten von Kooperationen aufgrnamidregionalspezifischen Kontextenter-

schiedlich ausfallen kénnen. Kooperationen iahRen va Bildungslandschaftesind dem-

nach regional begrenzt und nicht ohneteres reproduzierbar. Zudem muissen ginstige Rah-
menbedingungen vorliegen, die ein Gelingen der Kooperation ermdg(idinéer,Ahlgrimm

& HaderPopp, 2012)

Huber (2014) unterscheidesdrizontale und vertikale Kooperationen: Horizontale Kooperatio-
nenumfassen die Vernetzung der iitllen Einrichtungefz. B. Schulen, Jugendtreffs, Vereine
Familien) Bei den veikalen Kooperationen steht dagm die Vebindung verschiedener
Schuformenoder Schulnetzeum Zwecke der Erreichung gemeinsamer Ziele im Vordergrund.
Mit der Bildung von Bildungslandschaften witda. das Ziel verfolgtdie Ubergangéeim
Wechsel von einer auf die andere Schulf@owie den Ubergang vater Schule in daBe-
rufdeben fur dieSchilerinnen und Schiiler optimal zu gestalten. Auf diese Weise soll verhin-
dert werden, dss soziodkonomisch schlechter gestellte Schilerinnen und Schulernmetirag
tierten BildungssysteAi ns Hi nt er t r eDiek setzt eigecenge Zusamiendri@it 7 ) .
derformellen Bildurgsinstitutionen voraus, wie es beispielsweisdan Hansestadt Hamburg
der Fall ist hier werden regelmaRlig Region&8idungskonferenzeweranstalte(Beer, 2018).

8
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Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Darlber hinaus kénnénje nachArt und Grad der Vernetzurigdrei Stufen der Zusammenar-
beit differenziert werden (Huber, 20IHuber & Lohmann, 2009; Lehmpfuhl & Pfeiffer, 2008;
Lohre, 2@7; Minderop & Solzbacher, 2007; s. AlD.

1. Kooperation

U
U

2. Regionale Schullandschaft
3. Regionale bzw. kommunale Bildungslandschaft

Abb. 1: Stufen der Zusammenarbeit

Die erste Sife umfasst die zumeist zeitlich und regional begrenzte sowie nicht institutionali-
sierte Zusammenarbertindestengweier Koogrationspartner. Auf der zweiten Stufe arbeiten
mehrere Akteure bzw. Bildungseinrichtungen in einem Netzwerk tUber einen langéranrd
zusammen, wobei die Zusammenarbeit sowohl organisiert als auch institutionalisiert ist. Die
Zusammenarbeit auf der dritten Stufe wiederum ist durch die horizontale und vertikale Vernet-
zung nahezaller Bildungseinrichtungen, kommunalBenstleiste und aul3erschulischéil-
dungsanbieter wie auch ihrer Angebote charakteridimrHinblick auf die Demokratieforde-
rungist bekannt dass Netzwerke, ini@laulRerschulische Einrichtungen @B. Betriebe oder
soziale Einrichtungergingeschlossenrsil, einebesondere Rolle einnehmdies liegt darin
begriindet, dass aulRerschulische Einrichtuhgemorte dastellen,an denen sich Schilerinnen
und Schy¢l er mi tf beSchéftmen ebrw. aRgeinandemsatzennkdnnen (Huber,
2014, S. 12). Somit ist die aifSchulische Kooperation in Bildungslandschaften wiicatige
Saulefir einei auch im demokratiepadagogischen Sinmgehaltvolle Lernumgebung.

Die Sichtung desktuellen Forschungsstarsdder Demokratieférderung in den Bildungsland-
schaftenergab, dasdasThema vergleichsweise wenig erforscht ist. Eine eAsigeinander-
setzungmiBA De mokr ati schen Bildungs!| ands danrauchseni f
ADemokr at i eApHii cear g ogeeihkti:es nicht um die padago
mokratsche Praktiken in schulischen oder auf3erschulischen Bildungseinrichtungen, sondern

um realpolitische Beteiligungsformen in bildungsrelevarkemmunalen Handlungskontex-

tem uhlBForster, Veith & Weil3, in DrugkAuch Bleckmann (in Druckmerktim Zuge de
BetrachtungeonBi | dungsl andschaften an: AWenn wir n:
schaften ein Motor fur demokratische Burgerbeteiligung vor Ort sein kbnnen, dann sprechen

wir de facto Uber Potenziale fur die Zukunft und nicht Udveit gefacherte Era hr u Dag e n fi .

bei formuliert der Autor vier Thesen fir eine demokratische Bildungslandschaft:

1. Beteiligung von Burgerinnen und Birgern ist das Lebenselixier der Demokratie

2. Zukunft braucht ein Buindnis aus Bildung und Stadtentwicklung

3. Top-down undbottomup-Prozesse missen zusammengefuhrt werden

4. ldeale Beteiligungsprozesse entfalten sich in Wellen

Dabei kdnneverbiinde, Orte oder Regionen nur erfolgreich im Bereich der Demokratieforde-

rung sein, wenn Mafahmen zum Aufbademokratischer Handlungsfakejten und zum Er-

werb entsprechender Kompetenzem f der kommunal en Ebene ergr

Entscheidungen auf der Ebenetdet nder und des Bun dengndtwems s s en
digenHandlungsspielraum schafiéen ( Bl e ¢ k ma)n n , i n Druck

WeitereGelingensbedingungen flr erfolgreiche KooperatiomerBereich der Bildungsland-
schaften waden von Huber, Ahlgrimm und HadBopp (2012paufgefuhrt(s. Abh 2). Diese
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Bedingungerkdnnendem institutionellen Bereich, dem personellen Bereich oder dem organi-
sationskulturellen Bereictugeordnet werden. Dabeerden im institutionelleBereichinsbe-
sondere didormalen OrganisationsstrukturerProzessabléaufe, orgeatorischen Rahmenbe-
dingungen undhufgabensowiedie Verantwortlichkeiten der Akteursubsummiert. Der per-
sonelle Bereich ist hingegen auf die Merkmale der Akteure bezogen (z. B. Wissen, Fahigkeiten,
Fertigkeiten, Einstellungen, Lebensumstande, Biografie)organisationskulturellen Beich

finden sichAal | e Aspekt e delbzw. @esdeganisatienskiinms) sek kol- t u
lektiven Erfahrungen, Normen, Werte und Verhaltenskodizes einzelner Organisationen mit den
ungeschriebenen Gesetzmaligkeiten, dennmgtéen Strukturen und Prozesgds. 359.

-

—{ Institutioneller Bereich I

ABeteiligung des Kollegiums

Avorhandensein von Teamstrukturen

A'Echtes" Thema, sinnvoller Anlass und erkennbarer Nutzen
AGemeinsame Zielvorstellungen, Zielklarheit mit Transparenz
Aereiwilligkeit

AGemeinsame Verantwortlichkeit

AAnerkennung und Bewahrung der Autonomie des Einzelnen
Averbindlichkeiten und klare Regeln

A'Freiraume”

AAusstattung (z. B. Raumlichkeiten) und Ressourcen (z. B. gemeinsame Zeitfenster)
Anterne Unterstiitzung

ATransparente Vorgehensweise

AGerechte Arbeitsaufteilung und Entlastung an anderer Stelle
ARiickkopplung und regelméaRiges Feedback

ADurchdachte Ergebnissicherung

APrasentation von Ergebnissen

Awirdigung und Anerkennung

—{ Personeller Bereich |

Ainhaltliche Kompetenzen

AKommunikative und soziale Kompetenzen mit dazugehdérigen Fahigkeiten und
Fertigkeiten sowie Haltungen und Einstellungen

ABereitschaft zur Reflexion der eigenen Rolle

ABereitschaft zur Vereinbarung von Regeln und Ritualen

AErleben von Zufriedenheit, Effektivitit und Effizienz durch konkrete Ergebnisse
APositive Einstellungen, Mut und Kreativitat, Initiative

AGrundsétzliches Interesse an Austausch und Verbesserungsméglichkeiten
AGrundsatzliche Haltung der Anerkennung und des Respekts

ASelbstdisziplin und Verlasslichkeit

—{ Organisationskultureller Bereich |

AProfessionelles Rollenversténdnis im Kollegium

AKlima der Unterstiitzung statt der Konkurrenz

ASolide Kritik- und Fehlerkultur sowie konstruktiver Umgang mit Konflikten
AFiihrungskultur der Schatzsuche statt der Fehlerfanndung

AGemeinsam getragene grundsétzliche Wartl Zielvorstellungen

AKonstruktive Kultur der Kollegialitit mit Respekt, Anerkennung und Vertrauen
AKlima der Offenheit fir Innovationen

Abb. 2: Gelingensbedingungen erfolgreicher Kooperationen zwischen Schulen und aufRerschuli-
schen Akteuren(nach Huber, Ahlgrimm & HadePopp, 2002, S. 35355)
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In derAbbildung?2 sinddie Bedingungen beschrieben, die dazu beitragen, dass Kooperationen
erfolgreich verlaugén. Aus dem Vorliegen bzw. Nichtvorliegen der Bedingungen kénnen jedoch
keine Aussagen zur Wirksamkeit durchgefiihrter Praventiod Interventionsmafinahmen ab-
geleitet werden. Zudem liegen derzeit nur wenige empirische Untersuchungen vor, in denen die
Wirksamkeit vorKooperationen irden Bildungslandschaften beleuchtet wirdeinigender
vorliegenderBefunce zeichnet sich eipositive Zusammenhang zwischelem Vorhanden-

sein vonKooperationen undem Erreichen einer hohen Schulqualitaftdbber, 2014und es

gibt Hinweise darauf, dasiutei Schulen komplexere Kooperationen anstref&erhart &
Klieme, 2006§. NachHuber(2014)lassen di@efundeallerdings noclkeine kausaleSchlisse

zu, wie Kooperationen hinsichtlich ihrer Form und Reichweite mitueditat des Unterrichts

im Zusammenhang stehen

Weiterhin geht aus einer Metaanalyservor(Muijs, West & Ainscow, 2010Q)dasKooperati-
oneneinen positiven Einfluss auf di®rderung von benachteiligten Kindern und Jugendlichen
haben. Ferner stehen Kmerationen in einem positiven Zusammenhang mit den Leistungen
von Schilerinnen und Schilermit der Verringerung vorschulabsentismus und Schulab-
gangsraten sowimit demWissen undden Fertigkeiten der Lehrkraf(eluber, 2014). Muijs,

West und Ainscow (20)weisen indes darauf, dasish die Wirkung von Kooperatiennicht

global sondern stets nur auf individueller Ebene, nachweisen KisstSicht der Autoresei

am starksten aufzeigbar, dass Kooperationen die Mdglichkeiten zur Férderung von benachtei-
ligten Kindern und Jugendlichen erhghen.

2.4 Kooperationen zwischen Ganztagsschulen und auf3erschulischen Akt-
euren

Kooperatioren zwischen einzelne®Ganztagshulen und auf3erschulischédkteuren werden

haufig mit der Zielstellung der Schule eingegangenAdigebote des Ganztagsbetriebs zu er-
weitern, um den Schilerinnen und Schilern gréfZere Wahlmdglichkeiten zu offeierent-
sprechenden Angebote werden duddgendverbandederandereaul3erschulische Bildungs-
trager zur Verfugung gestellt; diese erhalten dadurch wiederum regelmalflig Zugang zu Schile-
rinnen und Schulern als Teilnehmende an ihren Bildungsangeboten.

Im Bericht deKultusministerkonferenzSekretariat der standigen Konferenz der Kultusminis-

ter der lander in deBundesrepublik Deutschland, 2075u m St a ramztagssehulenArG

De ut s cwurdafnedsiit g e h a indivieluelles, Bistumgsdifferenziertes fachliches und
soziales Lernendurchdgsn zt 2 gi ge Angebot gef °r dckitetin- wi r d
nen und Sch¢ler an den Ganztagsangeboten de
i hrer Akognitiven und Danutwiidadn derKultkismmipterkordea z e n
renzein ganzheitlicheBildungsauftragder Ganztagsschulenmrisse, den diesenur in Ko-
operation mit aul3erschulischen Akteuren erfillen kénnen.

Die Integration der Angebote von auf3erschulischen Kooperationspartnern in den Ganztagsbe-
trieb gestaltete sich anfanglich schwierig: Vertreter der Jugendverbande und demveeitere
RerschulischeBildungstrager beklagten, dasishdie starren schulischen Strukturen nachtei-

lig auf ihre Arbeit auswirten (Becker, 2008aj50 waren sie haufig mit der Erwartung der
Schillerinnen und Schiiler konfrontigewesendassAhre Angebotegeaus o af unkt i on
soll ten wie di e!UsediesmurdesaofSeaiteniler §uBerschdli§chen Akteure

Y Inwiefern diese Schwierigkeiten tatsachlich tberwunden sind, Iasst sich nicht abschatzen. Maglicherweise haben
sichdie auB3erschulischen Akteure aus diesen Kooperationen zuriickgezogen oder sie haben sich mit den vorlie-
genden Gegebenheiten arrangiert.
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diskutiert, inwiefern von einer Freiwilligkeit der Angebotsnutzung gesprochen werden kann,
wenn die Angebote fest in das schulische Systeigebunden sind.

Zur Unterstitzung und Forderung der Kooperationen zwischen den Schulen uadi3éen
schulischerAkteurenwurdenin einigen Bundeslandern (z. B. Baefurttemberg und Ham-
burg) Rahmenvereinbarungen zwischen den Schulministeo®rnie Dachvebanden Organi-
sationen und anderen Institutiongeschlossenin diesenwurde u. a.festgehaltendass die
konkreteni auf einzelne Projekte und Vorhabalzielend® i Kooperationsvereinbarungen
zwischen deeweiligen hulen undlenaulRerschulischefkkteurengeschlossen werdeoll-
ten. Somit kénnen die Angeboam die spezifischeBedingungen des schulischen Umfelds
angepasst werden. Auch besteht die Moéglichkeit, an bereits besteheoyplerationerzwi-
schen Schulen und au3erschulischen Akte(zeB. Sportvereine) anzuknipfen, denn diese
existieren nicht erst seit der Implementierung des GanztagskonBgitse( & Schrodey
2008.

Wie sich das Vorhandensein von Kooperationen zwischen Ganztagsschulen und auf3erschuli-
schen Akteuren auswirkt, wurdea.von Becker (2008b) untersucht. Die Kooperation bestand
hier darin, dass Trager der politischen Jugendbildung in den Schulen verschiedene Bildungsan-
gebote durchfuhrten. Die Eruierung der Kooperationsbedingungen liel3 im Ergebnis jedoch
nicht das Ziehen eimditiger Schliisse Zues konnten keine einheitlichen Erfolgsfaktoren iden-
tifiziert werden. Vielmehr wurde geschlossen, das€dielge und Misserfolgevon Koopera-
tionenhodchst differenziert betrachtet werderissten, sodass es laut der Autorin Keatent-

rezept flr das Gelingen von Kooperationen in diesem Feld gebe.

Ril3 und Thimmel (2008fihren als zentrale Bedingung fur das Gelingen Kooperatioen

im Ganztag an, dagei allen Kooperationspartnedne Bereitschaft zur Zusammenarbedtr-

handen sein mas So wirde es sich positiv auswirken, dass eine VielzahKdeperationen
aufgrund personlicher Beziehungen zwischen Hooperationspartnern entsteda hierauf
bereitsfunktionierende Kommunikationsstrukturen zuriickgegriffegrden konne. Daneben

sden auseichend vorhandene finanzielle Ressourden Offenheit gegentber der jeweils an-
deren Arbeitsstruktur und die Entwicklung eines gemeinsamen padagogischen Selbstverstand-
nissesedeutsame Voraussetzungen fiir das Gelingen der Kooperation

Das Zusammnwirken vonGanztagsshulen mit auf3erschulischékteurenwurdeauch in der

von 2005 bis 2015 durchgef¢hrten Studie AEnt
sucht.Aus den Ergebnissen gelnta. hervor, dass sich das Sozialverhalten der Schilerinnen

und Schuler durch die Teilnahme an Ganztagsangeboten verbessern karkoi&te@um,

2015). Weiterhin wurden dieohe Motivierungsqualitaind die emotionale Anerkennumvgel-

chedie Schulerinnen und Schildurch die Angebotswahrnehmuatdfahren hervorghoben

Letzteres gilt alsvichtiger Zugang, um die Bereitschaft der Schilerinnen und Schuler daftr zu
starken, sich gesellschaftlich zu engagidEatelstein, 2007)Gemal der Ergebnisse der StEG
Studie ist die Teilnahme am Ganzt awenfider ner d
Qualitat der Angebote gut ist, wenn die Angebote ausreichend genutzt werden und wenn das
Bezi ehungskl|l i ma an 5 &.e3). DiRagitivd Kempgtenzen des Sclhiiile-( 2 0 1
rinnen und Schulern verbessarsich beispielsweise nuwenn in den Ganztagsangeboten die
Interessen der Schulerinnen und Schiler ernst genomorelenmwund die Teilnahme auf Frei-

willigkeit beruhg; die alleinge regelmalige Teilnahme an einem Gaggangebot hattage-

gen keina positiven Einflussim Hinblick auf die Entwicklung sozialer Kompetenzen wurde
aul3erdem die Beobachtung gemacht, dass Angebote, die von den Schilerinnen und Schilern
als gut bewertet wrden, nachweisbar zu positiveren Effekten bei den Teilnehmenden flhrten

als weniger gut bewertete Angebote.
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Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Forderung von demokratischem Denken
und Handeln von verschiedenen Institutionen (z. B. denrPEldment, der Kultusminister-
konferenz) als wesentlicher Bestandteil des Bildungsl Erziehungsauftrags der Schule ge-
sehen wird. In diesem Zusammenhang wird auch auf die Schaffung und Ausgestaltung schuli-
scher sowie auf3erschulischer Erfahrungsd Handlugsfelder hingewiesen, sodass der Ko-
operation zwischen Schule und auf3erschulischen Akteuren zunehmend eine bedeutsamere
Rolle zugeschrieben wird. Dabei kénnen die jeweiligen Kooperationen anhand verschiedener
Kriterien, wie beispielsweise dem Grad der Véznag und dem zeitlichen Rahmen, unter-
schieden werden. Kooperationen zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren fuhren je-
doch nicht per se zu Erfolgen im Bereich der Demokratieférderung; vielmehr hangt der Erfolg
von der Qualitat der Kooperationen uddr Qualitéat der Angebote ab. Im Hinblick auf die
Kooperation gibt es hierbei eine Vielzahl von Faktoren, die ein Gelingen begiinstigen. Diese
kénnen dem institutionellen, dem personellen oder dem organisationskulturellen Bereich zuge-
ordnet werden. Zudem rasen ausreichende Integrationsmoglichkeitendférauf3erschuli-

schen Angebote in deschulischen Bereich und entsprechende Vereinbarungen geschaffen
werden, wie dies beispielsweise im Rahmen des Ganztagsmodells realisiert wird. In Abhangig-
keit der Qualitader Angebote kbnnedanninsbesondere die psychosozialen Fahigkeiten der
Schilerinnen und Schiler verbessert werden. Bezogen auf die Qualitdt von Angeboten zur
schulischen Demokratieférderung existieren bislang nur wenige wissenschaftliche Studien, in
deren die Wirksamkeit der Mal3nhahmen untersucht wurde.
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3 Met hodi sches Vorgehen

3.1 Uberblick

Die vorliegendeStudiewurde im Zeitraum von Oktober 2017 bis Januar 2018 durchgefihrt.

Sie beinhaltete unterschiedliche Methoden zur Datengewgnwkumentenanalysamd Ex-
pertenbefragungestellten hierbedie zwei zentralen methodischen Elemente dar. Im Folgen-

den wird dargelegt, wie diese Elemente in die Untersuchungsanlage eingebunden waren. Zu-
néchst soll jedoch eine kurze Einordnehg s Begr i f fs ADdmeki f al igemno r
ser den Ausgangspunkt fur die Festlegung und Untersuctasn@ebenstandsbereichs bildete.

32 Einordnung des Begriffs ADemokratie

Der B eDgmokrétiéi leitAt sich aus dealtgriechischernWortern Ademosi fiir Volk und

Acratogifir Kraft bzw.Macht ab(Duden, 2017b), sodass iibertragenen Sinrneon der AHer
schaft des Vol ke s i DigBuadeszentcale Bimpolitssehe Bildu@Plkayq n n

weist jedoch darauf hin, dass das Merkmal der Volksherrsalheifi nicht ausreicht, um einen

Staat als demokratisch zu bezeichnérelmehr missenweitere Merkmaleeinerdemokrati-

schen Herrschaftsordnungorhanden seinn Deutschland sind diese in der freiheitlich demo-
kratischen Grundordnung festgeléBundeszentrale fir fpigische Bildung, 2017b)

- Achtung vor den im Grundgesetarkretisierten Menschenrechten &/Recht der Person-
lichkeit auf Leben und freie Entfaltung),

- Volkssouveranitat,

- Gewaltenteilung,

- Verantwortlichkeit der Regierung,
- GesetzmafRigkeit der Verwaltung,
- Unabhangigkeit der Gerichte,

- Mehrparteienprinzip und

- Chancengleichheit fur alle politischen Parteien mit dem Recht auf verfassungsmafige Aus-
Ubung einer Opposition.

Unter ADemokratieforderungf

standen di e darauf ausgerichte sind, Ademokr at
demokratische Kulturid zu entwickeln sowie Ae
Engagements an[zu]regenin (Bundesminienderium
kurz BMFSFJ2016, S. 11

Bei der Durchfihrung der Dokumentenanalysen und Recherchen (siehe nachfolgende Kapitel)
wurden dariiber hinaus aubthalteaus dem Bschlussler Kultusministerkonfererzur AStér-

kung der Demokratieerziehuiig z ur E i es 8eguffs a2ugrunde djeledbékretariat der
standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deuts@tlaayl

So sollen die Schilerinnen und Schif@anntnissein den folgenden demokratieverwandten
Themenbereichen erwerben:

- Grundgesetz unbdanderverfassungen,

- politische Systermundmit diesenverbundenénstitutionen bzwAkteure
- Partizipationsmaoglichkeiten sowie

- Formen des Extremismusd antidemokratischieleologien.

wi ederum wer den
t
t
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Ferner kanri mit Bezug zum zuletzt aufgefuhrt@unkti auch die Extremismuspravention

als Weg der Demokratieforderung verstanden werdater den BegrifExtremismuspraven-
tionfalenMa Cnahmen, die der AADbl ehnung der Wertec
mokratischen Verfassungsstaates vorbeugenund engnwi r kenfi ( BMFSFJ, 2(
sind somit vordergrindign Menschen gerichtet, welcheumindesin Ansatzeri extremis-

tische bzw. demokratiefeindliche Positionen akzeptieren oder vert2éeSchilerinnen und

Schiler nur in Einzelfallen diesdpersonenkreis zuzurechnen sind, liegt der Fokus der Analyse
aufder Demokratieférderung.

3.2.1 Durchfuihrung der Dokumentenanalysen

Festlegung des Gegenstandsbereichs

Unter Ruckgriff auf einschlagige Fachliteratund auf der Grundlage von Fachdiskussionen
wurdeder zu untersuchende Gegenstandsbefestelegt. Hierbei wurden Experten alen

obersten zustandigen Landesbehdrden einbezogen. Die landerspezifischen Gegebenheiten der
Demokratieforderung sollten demnach anhand der folgelrdermationsquellerabgebildet

werden:

- Strukturelle Daterzum Schulsysterand zu denSchulformen der Sekund I,
- Steuerungsdokumente mit Bezligen zur Demokratieforderung Bettiéund 11 sowie

- Steuerungsdokumente mit rechtlichen Vorgaben zur Kooperation zwischen Seghdlen
aul3erschulischen Akteuren.

Im Rahmen der Untersuchung wurdedie Forderschulen ausgenomniealle 6ffentlichen
allgemeinbildenden Schulen der Sekundarstufe | (Sek I) und der Sekundarstufe Il (Sek Il) be-
trachtet. Dazu zahlen in der Sek | die folgen8ehulformen: die Hauptschule, die Realschule
sowie die verbundene Haupind Realschufe Dariiber hinaus werden die Gesamtschule (bis
einschlieflich der 10. Klassenstufe) und das Gymnasium (bis einschlie3lich der Klassenstufen
9 bzw. 10) der Sek | zugedet. Der Sek Il werden die Jahrgdnge der gymnasialen Oberstufe
zugerechnet Weiterhin wurden Informationen zu den Schulsystemen der Lander und den ver-
schiedenen Schulformen zusammengetragen, in denen die Schilerinnen und Schiiler der Sek |
und Il unterrititet werden. Dabei wurden auch die Anzahl der Schulen bzw. Ganztagsschulen
sowie die Anzahl der Schulerinnen und Schuler der Sek I und Il in den entsprechenden Schul-
formen erfasst, um Rickschlug#eerdie potentielle Reichweite der schulischen Mal3hahmen
zur Demokratieférderung in der Zielgruppe ziehen zu kénnen.

Analyse der SteuerungsdokumenteBeritiigen zur Demokratieférderung

Zunachst wurdeine umfassende Internetrecherche durchgefiihrt, um einen Uberblick tiber die
jeweilige Form der Verankerung der Deknatieférderung in den SteuerungsdokumenteB.(z.
Schulgesei Lehrplane) der einzelnen Bundeslander zu erhafisnrAusgangspunkt wurden

dazu dielnformationen auf den Internetpréasenzen der fur die Bildung zustandigen ¢Kultus
Ministerienund der Bilungsserveder Lander gesammelt; hier wurdea. mithilfe der inte-

grierten Suchfunktion eine Schlagwortsuche durchgefiihB. @it Begriffen wieA De mo k r a -
tiefi, AExtremi smusifi, APartizipationfi, APol it

I m BildungswesenzwtelALehr AC&neficdiefn¢bliche
kumenten dar. Die beiden Begriffe lassen sich zwar unter funktionalen Gesichtspunkten klar
voneinander unterscheidemerden in dePraxisaberhaufigsynonymverwendetBredow &

2 Je nach Bundesland werden hier unterschiedliche Bezeichnungen verwendet (z. B. Regionalschule, Regelschule,
Sekundarschule, Mittelschule, Oberschule, Realschule plus, Erweiterte Realschule).

3 Die berufsbildenda Schulen und Weiterbildungsschulen fiir Eclvaene die ebenfalls der Sek Il zugeordnet
werden, wurden in der Untershungnicht berlicksichtigt
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Sturzbecher, 2016). Audiesem Grund sei darauf hingewiesen, dass in die Analysen sowohl
Steuerungsdokumente eingingen, di e den Begr.i
auch solche, die mit dem Begriff ACurriculun
von Steuaungsdokument es sich aus wissenschatftlicher Sicht handelt, kann dann anhand einer
genaueren inhaltlichen Betrachtung der Dokumente und unter Bezugnahme auf funktionale As-
pekte erfolgen. Die funktionalen Unterschiede zwischen Lehrplanen und Curricul@egien

halb hier noch einmal erlautert: Lehrplane bestehen in der Regel aus einer bloRen Aufzahlung
von LehrLerninhalten. Demgegeniber orientiert sich ein Curriculum starker an deshéehr

zielen und am Ablauf der Lefirernprozesse inklusive ihrer Evaluati¢gTenorth & Tippelt,

2007). Weiterhin werden in Curricula die Lekgrninhalte unter Berticksichtigung von fachli-

chen und didaktischen Uberlegungen ausgewahlt und strukturiert. In Curricula werden dariber
hinaus Aussagen zu den Ldternmethoden, Lehternmedien und Lernstandseinschatzungen
getroffen und wissenschaftlich begrindet. Schlief3lich werden in Curricula auch die administ-
rativen und institutionellen Rahmenbedingungen der Curriculumentwicklung geregelt (Kelly,
2009; Marsh, 2009; Oliva, 1997). Im \¢eich zu Lehrplénen stellen Curricula damit ein um-
fassenderes Instrument zur Steuerung von Bildungsprozessen dar; sie sind wissenschaftslegiti-
mierte Systeme des Lehrens und Lernens (Dauenhauer, 1976).

Far die Untersuchung der schulischen Demokratiefordpwiirde allerdings eine alleinige Be-

trachtung von Curricula bzw. Lehrplanen zu kurz greifen. Vielmehr kdnnen die angesprochenen
funktionalen Aspekte der Steuerungsdokument e
Teilen auch durch andere Formen von Stengsdokumenten erfillt werden. So kdnnen be-

stimmte Vorgaben wie beispielsweise Festlegungen zu den zu vermitteInddrebnhalten

I ergdnzend oder ausschliefZlichuch in rechtlichen Regelwerken B.Schulgeseen) kodi-

fiziert bzw. zu finden seirSchliel3lichexistieren oftmals audimemenbezogene Handreichun-

gen oder AUmsetzungshi |l f e n-Aernméthoderdder wrepfes-e n  a u
lungen fur den Einsatz bestimmter Ldternmedien

Im Rahmen deinternetrecherchgalt das Interesse in erstanie den Curricula bzw. Lehrpla-

nen zur Demokratieférderung. Dartber hinaus wurden jedoch auch weitere Dokumente gesam-
melt und gesichtetim die angesprochenBormenderSteuerung auf3erhalb curricularer Struk-
turen erfassen zu kdnnen. Insgesamt lass#ndse recherchierten Dokumente damiter der
folgenden drei Analysekategorien zuordnen:

(1) Schulgesetze
(2) Curricula und Lehrpléne sowie
(3) Umsetzungshilfen.

Um festzustellen, ob und in welchem Umfang die Demokratieférderung in derartigen Steue-
rungsdokumermn verankerist, wurden diegm Zuge der Internetrecherche ermittelten lander-
spezifischerbokumente fir alle Schulformen uidasserstufen der Sek | und Il systematisch
analysiert. Dies erfolgte ebenfalisittels einer Schlagwortsuche @®.), die in diesen Schritt

um zusétzliche themenrelevante Stichworte erweitert wurde (z. ADemo kr ati eer z
ADemokratiebil dungin, AMitwirkungf, ATeil habe
denfeindlichkeithn). Mit di es erert,Brdenbrexplizit| vy s e w
Inhalte deDemokratiefdrderung erwahnt werden. Die Dokumente wurden dann einer Feinana-

lyse unterzogen.

Bei der Kategorisierung der Dokumente entsprechend ihrer spezifischen Steuerungsfunktion
(s.o.) wurden de rSchadgesetzée nz Kepetloatgdmeder aA e gor i e ACL
ricula und Lngdweilpdiefakteliste Wersioreheer zugehodrigen Dokumente
beriicksichtigtZum einenwurden hierfidie fachibergreifendehehrpldne bzw. Curricula ge-
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sichtet,da die Demokragforderung in den KMKEmpfehlungen aus dem Jahr 2009 alsht
Ubergreifend zu unterrichtender Lernbereich beschriegbeAum anderen wurden schulform-
bezogen und sofern unterschiedeinklassenstufenbezogen die Steuerungsdokumente desje-
nigen Fachs analyse r t , das die meisten inhaltlichen
tief°rderungfin auf wei st ( z BeiderAndysddeésteuemimgére Bi
dokumente dieser Gruppeurdeninsbesonderpéadagogiscitdidaktisch relevante Vergleichs-
kategoren zu Organisationsformen des Lernens zugrunde g@eBt LehrLernmethoden)

Der dritten Kategorie AUmsetzungshilfenf wu
fohlenen Materialien (z. B. Planungsbeispiele, niveaubestimmende Aufgaben) zugeordnet.
Diese Dokumente besitzen im VergleichdenDokumenten debeiden andereKategorien

zwar keinen verbindlichen Charakter, jedoch einen ersichtlichen praktischen Nutzen fir die
unmittelbare Unterrichtsgestaltung.

Analyseder Steuerungsdokumertigr Kooperationen zwischen Schulen und auf3erschulischen
Akteuren

Kooperationen zwischen Schulen und aufR3erschulischen Akteuren unterliegen bestimmten Re-
gelungen; solche Regelungen kdnnen sowohl in Gesetzen (z. B. Schulgesetzen) algauch in
derspezifischen Erlassen verankert sein. Im Rahmen der vorliegenden Studie wurde eine Re-
cherche der rechtlichen Vorgaben (Gesetze, Erlasse und Verwaltungsvorschriften) zur Gestal-
tung von Kooperationen auf den Internetprasenzen der fir die Bildung digstanKultus)
Ministerien durchgefihrt. Dariber hinaus wurden die Inhalte der landerspezifischen Ausfuh-
rungsgesetze der Jugendhilfe analysiert, da die Jugendmiéhat zuletzt im Bereich der De-
mokratieférderung einen der bedeutsamsten Kooperatiortsiea der Schulen darstellt. Die
Steuerungsdokumente wurden zum einen dahingehend analysiert, ob und in welchem Umfang
rechtliche Vorgaben zu den Kooperationen zwischen den Schulen und den auf3erschulischen
Akteuren vorliegen. Zum anderen wurden die Verldahdteiten bzw. Auspragungen der Reg-
lementierungen (z. B. Dokumentationspflichten, Bereitstellung von Mustervorlagen) unter-
sweht.

Mit den Analysen der Steuerungsdokumente sollten sowohl der Stand der Verankerung der
Demokratieférderung als auch der Koopiemrasgestaltung und damit der S8iland der Um-
setzungspraxis abgebildet werden.

3.2.2 Durchfuihrung der Expertenbefragungen

Festlegung der Befragungsgruppen

Zu Beginn der Untersuchung wurden Gesprachebxtertender obersteandesbehérden
durchgefuhrtum diejenigen Gruppen zu identifizieren, die im Bereich der schulischen Demo-
kratieférderung bedeutsam sind und daher befragt werden sollten. Hierbei wurde zunachst deut-
lich, dass die Zusammenarbeit der Schulen mit au3erschulischen Akteuren zunehmend an Be-
deutung gewonnen hat: Zum einen bestehe in der Bildungspolitik Konsens dariiber, dass der
Bildungsauftrag der Institution ASchulef ni
werden kénne. Zum anderen seien Themen, wie beispielsweise die OduBghule zum
Gemeinwesen, die Nutzung aulR3erschulischer Lernorte oder die Zusammenarbeit bei der Aus-
gestaltung von Ganztagsangeboten, verstarkt Gegenstand der Fachdiskussionen und der Schul-
entwicklung geworden.

Aus Sicht der Experten sollte eine Vielzabh Akteuren, die im Bereich der schulischen De-
mokratieférderung tatig sind, bericksichtigt werden: Hierzu zahlardie Schulen, die Schul-
aufsichtsbehdrden, die Kultusministerien, die JugendministerienJutjendverbandedie

freien und die Ubergeongéten Trager der Jugendhilfe, die Jugendamter, die freien Trager der
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politischen Bildung, die Bundesnd die Landeszentrale fur politische Bildung sowie die bun-
des und kommunalpolitischen Akteure. Ausgehend von dieser Auflistung wurde eine Katego-
risierurg der Gruppen entsprechend ihrer Aufgabenbereiche vorgenommen:

- Akteure des schulischen Bereichs,

- Akteure der 6ffentlichen und der freien Jugendhilfe sowie
- Akteure im Bereich der Demokratieférderung, der politischen Bildung und der Politik.

In Bezug auf gkse drei Gruppen sei ferner anzumerken, dass jede ihre eigenen Regularien im
Hinblick auf die rechtlichen Regelungen, die Finanzierung sowie die konzeptionellen bzw. in-
haltlichen Steuerungsmechanismen aufweist. Fur sehr viele Bereiche des schuliselgsn Allt
gelten beispielsweise verbindliche rechtliche Regelungen und Vorgaben, wohingegen Akteure
der offentlichen und freien Jugendhilfe zwar auf Grundlage gesetzlicher Regelungen handeln,
aber hinsichtlich der konzeptionellen und inhaltlichen Gestaltung &mbéiraum haben. Somit
hange der Erfolg einer Kooperation auch davon ab, ob die jeweiligen Regularien der einzelnen
Akteursgruppen aufeinander abgestimmt werden bzw. ineinander greifen kbnnen und ob sie
hinreichenden Freiraum fir die Entwicklung von Ko@t®nen gewahren.

Neben deKategorisierung der Akteure entsprechend ihres Aufgabenbereichs, kann auch eine
Kategorisierung entlang der Funktionsebenen vorgenommen werden, auf denen sie tatig sind
So gibt es Akteure, die auf der konkreten Handlungselveken. Zu dieserzéhlen die einzel-

nen Schulen undie Akteure, die ihre Angeboteor Ort in den Schulebzw.in Zusammenar-

beit mit denSchulen realisierenDarlber hinaus sind Akteure auf der Steuerungsebené tatig

im relevanten Untersuchungsfeld handelt es sich hierbei insbesondere um Personen in den Kul-
tus und den Jugendministerien der L&nder. Zwischen diesen beiden Ebenen wiederum existiert
eine Akteursguppe,die ene vermittelnde Rolle einnimnit. B. Vertreter defFFachberatungn
Schulanter undSchulinspektioansowie Vertretein denVorstardender freienTréage).

Im Rahmen detUntersuchungvurden sowohl Akteure auf der Steuerungsebals auch Ak-
teure auf der konkreten Handlungsebene berucksichtigt. Auf der Steuerungsebaere er-
treter der Kultuministerien der Lander zu den Rahmenbedingunigerdemokratieforderung
sowie zu deiKooperatiornzwischerdenSchuler unddenauf3erschulischen Akteurbefragt.
Weiterhinwurden Landervertreter der Jugendministerien interviewt, um Informatndan
Kooperationsbedingungen im Bereich der Jugendhilfe zu gewiSudtie3lich wurden auch
auB3erschulischakteureder konkreten Handlungsebene zu den vorhidgaeKooperationsbe-
dingungen und ihren Kooperationserfahrungen befidtder Befragungder unterschiedli-
chen AkteursgruppefKultusministerienJugendministeriergul3erschulischakteure) auf den
beidenFunktionsebene(Steuerungsund Handlungsebene)urnde das Ziel verfolgt, verschie-
dene Sichtweisenuzberiicksichtigehund somit ein Bild der Kooperationslandschaft im Be-
reich der Demokratieforderung in Deutschland entwerfen zu kénnen.

Expertenbefragung voskkteuren in deKultus- und Jugenthinisterien

Im Rahmen des Projekts sollten Telefoninterviews mit einzelnen Landervertretern der Kultus-
ministerien durchgefihrt werden, um einerseits eine Beurteilung der Demokratieférderung
(z. B. Bedeutung der Demokratieférderung fur die Schulpolitik, Steuerungsmkigitieh und
Maflinahmen zur Demokratieférderung) aus Sicht der Lander zu erhalten und anderseits die Ko-
operationserfahrungen der Schulen mit den aul3erschulischen Partnern aus Sicht der Akteure
der Steuerungsebene zu erfasserAflageBl). Aufgrund der dreiranatigen Projektlaufzeit

und des damit sehr kurzen Zeitfensters zur Findung von Terminen, konnten lediglich Gesprache
mit zwei Vertretern der fur die Schulen zustandigen Landesministerien gefuhrt werden. Um

4 Es handelte sich also um einen multiperspektivischen Ansatz.
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dennoch weitere Hinweise zur Lage der Demokrdteefrung und den Kooperationsbedingun-

gen zu erhalten, wurde der fur die Schulen zustandige Abteilungsleiter im Sekretariat der Kul-
tusministerkonferenz (KMK) interviewt. Die KMK hat die Aufgabe, in Angelegenheiten mit
landerubergreifender Bedeutyriigr dasnotwendige Mal3 an Gemeinsamkeit in Bildung, Wis-
senschaft und Kultur in Deutschland zu sorgen. In der KMK arbeiten die fiir die genannten
Bereiche zustandigen Ministerinnen und Minister bzw. Senatorinnen und Senatoren der Lander
mit dem Ziel zusammen, gléiwertige Lebensverhaltnisse im Hinblick auf die drei Bereiche

in ganz Deutschland zu schaffen. Im Bereich der Bildung, der von jedem Bundesland eigen-
standig geregelt wird, stehen vor allem die Sicherung von Qualitatsstandards in Schule, Berufs-
bildung und Hchschule sowie die Férderung der Kooperation von Einrichtungen der Bildung,
Berufsbildung und Hochschule im Vordergrund. Die Veroffentlichungen der KMK haben Emp-
fehlungscharakter, das heift sie stellen kewmindlichen Vorgaben zur Umsetzung ierd

Prais dar, sodass offen ist, wie und in welchem Umfang einzelne Inhalte in das Bildungssys-
tem des jeweiligen Landes einflie3en. Die KNB¢schllisse erlangensofern erst durctie
entsprechendeRegelungen in den Landern Verbindlichkeit.

Neben den Gesprachemt den beiden Landervertretern der Kultusministerien und dem Fach-
verantwortlichen der KMK wurden auch Telefoninterviews mit flandie Jugendhilfe und
Jugendpolitik zustandigen Abteilungsleiterinnen und AbteilungsletternJugendministerien

der Landedurchgefihrt (sAnlageB2). Insgesamt konnten Vertreter aus zwolf Bundeslandern
zu den landerspezifischen Kooperationsbedingungen befragt werden. Zum eineenwit-de

telt, inwieweit die rechtlichen Regelungen auf der Steuerungsebene fiir die Zusaminenarbe
der Kultus und Jugendministeriemaf3geblich sindzum anderen wurden die Kooperationser-
fahrungererfasst.

Expertenlefragung voraul3erschulischen Akteure

Als Grundlage der Befragung diente eine Internetrecherche zu den derzeit vorhandi=ren
schulistyen Akteuren im Bereich der Demokratieforderung innein AngebotenHierzu wur-

den in einem ersten Schritt zum eirgia Internetprasemn der Kultusministeriergesichtet;

zum anderen wurde eine Schlagwortsudtechgefiihrt (z. B. mit Begriffskombinationenie
AProgramm + Demokratiefi; ADemokratiebildung
r u n.@id im Zuge dessen identifizierten Programme und Angebote wurden in einem zweiten
Schritt dahingehend gefiltert, ob sie speziell fir Schulen entwickelt wurlgnexplizit an
Schiillemnen und Schiileals Zielgruppegerichtet sind Diese Angebote wurden anhawnek-
schiedener Kategorien beschrieben Anlage C:Trager, ProgrammE-ormat, Inhak, Ziel-
gruppe, BundeslandEine Vollstandigkeit der Darstellung wurde hierbei nicht angestrebt.
Vielmehr sollten tiber die Rechercheergebnissé&bgrblick iiber die derzeitige Angebotsviel-

falt im Bereich der Demokratieférderugggeben und potentielle Interviewpartner identifiziert
werden

Aus den recherchierten aulR3erschulischen Akteuren wurden einige zuféllig ausgewabhlt; sie wur-
den kontaktiert undm Teilnahmen der Befragungebeteninsgesamt konnten mit 17 aul3er-
schulischen Akteuren, die im schulischen Bereich MalRnahmerDeéerokratieférderung
durchfuihren, Telefoninterviews gefiihrt werdenAnlage B3) Bei den Interviewten handelte

es sich um Akteure, die entweder im Rahmen bundesweiter Programme agieren oder auf Lan-
desebene bzw. kommunaler Ebene tatig sind. MitedBetragungder Akteurewurdenzum
einenweiterelnformationen zu dembereitsrecherchierten Angeboten erhobetum anderen

5 Inwiefern echteKooperationen zwischedenauBerschulischen Akteuremd Schulerbestanderfdie Zusam-
menarbeit also Uber ein einfacHegnsteistungsverhéltnis hinausgipgonnte hierbei allerdings nicht eruiert
werden.
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dienk die Befragung dazuooperationsbedingungen und Kooperationserfahrungen von Akt-
euren auf der konkreten Handlungsebene zu erfaBsen. zahltennformationen zum Ablauf

der Kooperationzu vorhandenen Regularien umdden Praxiserfahrungefinsbesondere in
Hinblick auf Gelingenbedingungen und Risikofaktoren d€ooperationen zwischen Scleul
und aul3erschulischen Akteuren)

Uber dieBefragungen deverschiedeneExpertengruppen sollte im Ergebnis ein grobes Lage-
bild des IstStandes der Kooperationen zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren ent-
stehen.
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4 Ergebnisse
4.1 Ergebnisseder landerspezifischen Recherche

Wie bereits m Kapi t el AMet hodi sches Vorgehenfi besc
deslander Recherchen und Analysen durchgefiihrt, um landerspezifische Erkenntnisse zur schu-
lischen Demokratieférderung und zu den Kooperationsgrundlagen zwischen Schulen und au-
Berscil i schen Akteuren zu gewinnen. Auf di es el
bri ef e fis. AnlageA). AhsthtielRefd wurden die Daten landeriibergreifend aufbereitet

und ausgewertet; die hieraus resultierenden Ergebnisse werden im nachfolgendéml&tapite

gestellt.

4.1.1 Schulformen der Sekundarstufen | und Il

Aufgrund des foderalen Systems in Deutschland und der damit einhergehenden Kulturhoheit
der Lander haben sich in den einzelnen Bundeslandern unterschiedliche Bildungssysteme und
Schulformen heragebildet. DeAbbildung 3 ist zwar zu entnehmen, dass die Grundstruktur

des Bildungssystems (Primarstufe, Sekundarstufe 1 und Il) bundesweit Gultigkeit besitzt, je-
doch landerspezifisch unterschiedlich ausgestaltet ist. So bestehen beispielsweise &bigerschi
bezuglich des Umfangs der Sekundarstufen | und Il (Sek | und Il) sowie des Vorhandenseins
und der Bezeichnung der Schulformen.

Die Sk beginnt in der Regel mit der Klassenstufél&r die Lander Berlin und Brandenburg
bilden hier eine Ausnahme, dee Schilerinnen und Schildie weiterfihrenden Schulemst
ab der 7. Klassestufebesuchen. An Hauptschulen uachtjghrigerGymnasier(G8) endet die
Se&k | mehrheitlichnach der Klassenstufe 9; an RealschulenneugjahrigenGymnasien (G9)
nach der Klasenstufe 10. Die Sdkumfasst drei Jahre und wiiidje nachAbschluss der Sek
I T entwedemnach der Klassenstufe 12 oderlde@ndet.

Differenzen bestehen ebenso beim Anteil der Ganztagsangebote an den Schulen der jeweiligen
Lander So werderin einigen Bundeslandemausgewahlte Schulformen konsequials Ganz-
tagsschulen gefihrt, wahrend in anderen Landern der Anteil des Ganztagsahgematsh
Schulformi zwischen 25 und 100 Prozent lie§ekretariat der standigen Konferenz der Kul-
tusminider der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, p@abei ist zu beriaichtigen,

dass es offendgeilgebundene und fgaendene Ganztagsschulen gibt und diiesGanztags-

pflicht fir ausgewahlte Schulformen zum Teil nir bestimmte Klassenstufen gilt

Zwischen den Landern bestehen auch dahingehend Unterschiede, ob in der Sek | und Il Schul-
formen existieren, an denen organisatorisch wie padagogisch mehrere Bildungsgange zusam-
mengefasst sind oder lediglich ein Abschluss erworben werden kann (z. B. Halgiisc
schluss, Realschulabschludd)e landerspezifischen Bezeichnungen 8ehulformen mit ei-

nem und mehreren Bildungsgangen kénnen ebenfalls der AbbiBdemmommen werden.
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SEKUNDARSTUFE I

Gymnasiale Oberstufe
am Gymnasium (Klassenstuféf-12 fir G8 oder 1113 fir G9)

an Schulformen mit drei Bildungsgangen (i. d. R. Klassenstufei8] 1
SEKUNDARSTUFE |

Schulformen mit drei Bildungsgdngen/Gesamtschule

Integrierte Gesamtschule, Kooperative Gesamtschule, Gemeinschaftqy®4dmsdaWirttemberg, Saarlang
SachserAnhalt, SchleswigHolstein, Thiringen), Integrierte Sekundarschule (Berlin), Oberschule (Bre
Niedersachsen), Regionale Schule (Mecklerdmgpommen), Stadtteilschule (Hamburg), Sekundarsch
(NordrheinWestfale)

(Klassenstufen-9/10)

Schulformen mit zwei Bildungsgéngen

Oberschule (Brandenburg, Sachsen), Realschule plus (Rhefialag,
Regelschule (Thiringen), Regionale Schule (Meckleniamgpom-
mern), Regionalschule (Schleswtplstein), Sekundarschul@&achsen
Anhalt), Verbundene Hauptund Realschule (Hessen), Mittelstufe Gymnasium
schule (Hessen)

Klassenstufen®/10
(Klassenstufen8/10) ( . )
Hauptschule Realschule
Mittelschule (Bayern)
(Klassenstufen9/10) (Klassenstufen9/10)
Hauptschulbildungsgang Realschulbildungsgang Gymnasialer Bildungsgang

PRIMARSTUFE

Grundschule

(Klassenstufen-#)

(in Berlin und Brandenburg Klassenstufes)l

AnmerkungDie Auflistung der Schulformen der Sekundarstufe | bildet die Gesamtheit aller in den Landern vor-
kommenden Schulformen ab. Mit Ausnahme des Gymnasiums ist jedoch nicht jede Schulform in jedem Land
vertreten.

Abb. 3: Bildungsgénge und Schulformen im Bereich der allgemeinen Bildunfiberarbeitete und
aktualisierte Darstellung des Sekretariats der standigen Konferenz der Kultusminister in der Bundesre-
publik Deutschland, 2014)

In Tabellel ist die Verteilung der Schulfmmenin denBundeslanderabgebildetDie Bezeich-
nungenund die zugrundeliegenden Definitioneer Schulformersindden bundesweiten Sta-
tistiken des Statistischen Bundesamtes (2017) un8elaetariats dafultusministerkonferenz
(2017)entnommenDemnachist dasGymnasiundie einzige Schulformdiein jedem Bundes-
land vertretenst. Mit Ausnahmedes BundeslandSachseririfft dies auchauf die Schulform
Al ntegri er t eu’idBreidensdl dercLinddr exidtieren Schulfornmait mehreren
Bildungsdgingen und kapp die Halfte der Landegerfiigen UbeBchulenmit einerSchulartun-
abhangiga Orientierungsstufe sowi@er Hauptund Realschulen.

6 Unter dieser Bezeichnung werden alle Schulformen mit drei Bildungsgéangen gaflasdings unterscheiden
sich die Bezeienungen der Schulformen von Bundesland zu Bundesland
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Tab. 1: Verteilung der Schulformen in den Bundeslandern

Sbhenige | mehreren Integrierte
BT::(? s %t;ir;anrt?é?? gi?dhljﬁé? Hauptschule | Realschule Gesamt Gymnasium
ungsstufe’ gangen® schule
BW X - X X N »
BY X - X X N »
BE X _ i - < .
BB X X i - < .
HB - X ) j N »
HH X _ i - < .
HE X X X X X N
MV - X ) j N »
NI - x N » < "
NW - x N » < "
RP - X X X N »
SL - x ] » < "
SN - X _ - - "
ST - X ) j N »
SH - X ) j N »
TH - X } j N »

4.1.2 Steuerungsdokumente zur schulischen Demokratiefdrderung

Die Rechercheergebnisse @enunterschiedlichen Formen der Steuerungiemokratiefor-
derungan den allgemeinbildenden Schulen lassen erkennen, dalésniBundeslandern &
kumentevorhandersind, mittels derer die Umsetzung der Demokratiefordemaguliert bzw.
unterstutzt wirds. Abb. 4). In jedem Bundesland ist dieser Lernbereich in 8ehulgesetzen
verankert, sodass ein hoher Verbindlichkeitsgrad anzunehmen ist. Dartber hinaus gibt es in
etwa Dreiviertel der Bundeslander fachtbergreifende Lehrplane bzw. Curricula oder fachspe-
zifische Steuerungsdokumente, in denen fachibergreifende_eefiiele mit Bezug auf die
Demokratieforderung formuliert sind. In jedem Land findet sich zudem mindestens ein Fach,

i n welchem der Lernbereich
Lehrplane bzw. Curricula recherchiert werdemik@n. Erganzend dazu liegen in nahezu allen
Landern Umsetzungshilfen zu den Lehrplanen und Curricula des relevantesten Faches vor. Die
Autoren weisen an dieser Stelle darauf hin, dass die Angaben auf Basis der durchgefuhrten
Internetrecherche gewonnen wan. Hierbei wurden nur die unmittelbar auffindbaren Doku-
mente gesichtet; daneben kdnnen durchaus weitere relevante Dokumente existieren, sodass die
Abbildung nur den Mindebestandler tatséachlich verfigbaren Steuerungsdokumente wieder-
gibt.

" Es handelt sich um Schuleinrichtungen der Klassenstufen 5 und 6, in denen die Schilerinnen und Schuler unab-
hangig vom angestrebten Abschluss gemeinsam lernen.

8 Hierunter werden Schulformen mit zwildungsgangen (Hauptind Realschulbildungsgang) gefasst.
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Ay -
) 0

. 1 l j Y ' j . Schulgesetzl
l j ' : Fachiibergreifende

l j ’ : Lehrplane bzw. Curricula

Fachspezifische Lehrplane bzw. Curricula
mit fachiibergeifenden Abschnitten

j lJ! Fachspezifische
l J j { Lehrplane bzw. Curricula

Umsetzungshilfen !

Abb. 4: Steuerungsdokumentezur schulischen Demokratieférderung in Deutschland

Schulgesetze

In den jeweiligen Schulgesetzen der Bundeslander sind verbindliche Vorgaben zur Férderung
der Demokratie in den Schulen veranKsrtAnlage A Kap. 2.1). Die fur die Demokratiefor-
derung relevanten Passagen sind in der Regel in den Abschnitten zum Bilduchdsrzie-
hungsauftrag der Schulen sowie zu den Schulervertretungen enthalten.

In den schulgesetzlich verankerten Bildungsd Erziehungszielen ist &ehrieben, welche De-
mokratie bezogenen Fahigkeiten die Schilerinnen und Schiler im Rahmen ihrer schulischen
Laufbahn erwerben sollen und welche Einstellungen dementsprechend geférdert werden mus-
sen. In den dazugehoérigen Formulierungen werden mehrheiitidbrziehung der Lernenden

hin zu mindigen Birgerinnen und Birgern betont sowie der Erwerb von Grundfahigkeiten de-
mokratischen Zusammenlebens und der Urteilsbildung in den Fokus gestellt.

Uber die Regelungen zu den Schiilervertretungen werden den Sateiteuind Schiilern an

ihren Schulen Mitwirkungsmaoglichkeiten er6ffnet. Sie kdnnen sich an der Planung und Gestal-
tung der schulischen Prozesse beteiligen und die Verfahren und Anforderungen der Demokratie
praktisch erfahren. Dadurch werden ihnen Gestaltungsed&zum Erproben demokratischer
Grundwerte eroffnet.
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Neben den Schulgesetzen liegen in den Landern zumwiggiere Steuerungsdokumentet

Bezug zur Demokratieforderungr: So existiertz. B. in NordrheinWestfalen in Erganzung

zudenim Schulgesetre nannt en Regel ungen ein Runderl ass
tretung i nindtra Runderdassisindedie Organe der Schilervertretungen und ihre
Aufgaben beschrieben sowie weiterfihrende Regelungen zur Organisation und Finanzierung
der Arbeiterenthalten. Fiir das Land Sachsenwiedesi®mi n ALei t bi Il d f ¢r di
l ungfA v or ha n detihemenfindiewusiiclotung daiSchulpolitik benanntsind
Zusammemit den Schulgesetzen bilden diese Dokumente die Grundlage fiir die Erstellung

der Lehrplandozw. Curricula in den Landern.

Lehrplane und Curricula

Die politische Bildung und Demokratieforderung ist generelle Aufgabe aller Facher in den
Schulen. Dies wird vor allem in den fachubergreifenden bzw. in den fachlibergreifenden Ab-
schnittender fachspezifischen Lehrplane bzw. Curricula hervorgeh@hehnlage A Kap.

2.2). Aufgrund ihrer inhaltlichen Ausrichtungtehenmanche Fachet e m T hDemokra- A
tieerziechun§ | edoc handefehdrn alasyern wird bei &qit-i el swe
fachin der politischen Bildung bezeichnet. Auc
enge Verbindungen zum Themenschyumkt auf und werden teilweise Verbundmit Sozi-

alkunde (oder einer@quivalenten Factierpolitischer Bildungunter der Bezeichmg Gesell-
schaftslehre unterrichtet (s. T&). Die Vergleichsergebnisse zeigen weiterhin, dass nicht nur
zwischen den Landern Unterschidmbzliglichder Facher mit den starksten inhaltlichen BezU-

gen zur Demokratieférderung bestehen, sonéuch innerhalter Lander. d nach Schulform

werden hier teilweise unterschiedliche Facher unterrichtet: Im Saarland weist beispielsweise
das Fach Gesellschaftslehre an den Gemeinsehaiisden Gesamtschulen die starksten in-
haltlichen Bezlige zum Lernbereich auf, waildres an den Erweiterten Realschulen und Gym-
nasien das Fach Sozialkunde ist. Dies hat zur Folge, dass sich selbst innerhalb der Lander die
Lehrplane und Curricula der relevantesten Facher zum Teil signifikant unterscheiden. Das be-
trifft Punkte wie die Klasenstufe, in der das Fach eingefiirtd und die Rahmenbedingungen

der Vermittlung der LehLerninhalte. So sind in manchen Lehrpl&nen bZwricula die Un-
terrichtsthemen einzelnen Klassenstufen zugeordnet und eiliauch deren Vermittlungsrei-
henfolgeund Stundenumfang sowie die jeweils zu erwerbenden Kompetenzen und zu verwen-
denden Lehternmethoderiestgelegt. Demgegentibist in anderen Lehrplanen bz@urri-

culakein konkreter Zeitpunkt zur Behandludgrspezifischa Unterrichtsthemen vorgegeben.

Auch sind die zu erwerbenden Kompetenzen und die zu verwendendeherehrethoden

zum Teil nur allgemeiin ohne Zuordnung zu Unterrichtsthemiebenannt oder beschrieben.
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Tab. 2: Facher mit den starksten inhaltlichenBeziigen zur Demokratieférderung und Klassen-
stufen, ab denen der Unterricht durchgefihrt wird

Blllgr?gzs RelevantesteFacher bzw. relevantedach Ab Klassenstufe
BW Gemeinschaftskunde 7 (1S, RS, GS, Gems)
8 (Gym)
Geschichte/Politik/Geographie 5 (MS)
oY Sozialkunde 8/9/10 (Gym?
10 (RS)
BE Politische Bildung, Politikwissenschaft 7
BB Politische Bildung 7
HB Gesellschaft und Politik 5 (0S)
Politik 9 (Gym)
HH Politik/Gesellschaft/Wirtschaft 5
HE Politik und Wirtschaft K. A.
MV Sozialkunde 7 (RegioS, GS, Gym)
Politik 7 (HS, RS, 0S)
NI Politik-Wirtschaft 8 (Gym)
Gesellschaftslehre 5 (GS)
Politik 5 (RS, GS)
NW Geschichte/Politik 5 (HS)
Politik/Wirtschaft, Sozialwissenschaften 5 (Gym)
7 (RS+ HSA)
RP Sozialkunde 8 (RS+ RSA, G8 Gym)
9 (G9 Gym)
Gesellschaftslehre 5 (RS+, GS)
Gesellschaftswissenschaften 5 (GemsS, GS)
> Sozialkunde, Politik 2 EE'::];
SN Gemeinschaftskunde/Rechtserziehung 9 (0S)
Gemeinschaftskunde/Rechtserziehung/Wirtschaft | 9 (Gym)
ST Sozialkunde 8
SH Wirtschaft/Politik K. A.
TH Sozialkunde 7 (RegS, Gems)
9 (GemsS, Gym)
AnmerkungAHS Haz pt schul e; ARSA = Realschule; ARS+f = Real:
ARSARN = Realschulabschluss); AERSA AMEM wei Mietrtt el KReluls
= Oberschul e; ARegSA = Regel schul e; ARegi oSiA = Regio
Gymnasium (AG8A = achtj2hriger gymnasialer Bildungsga

9 Je nach Art des Gymnasiums beginnt der Sozialkundeunterricht in Bayern in der 8., 9. oder 10. Klassenstufe.
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Weitgehende landeruberdiende Ubereinstimmung in den Lehrplareaw. Curricula besteht
hinsichtlich der zu erreichenden Lebernziele bzw. zu erwerbenden Kompetenzéongru-

ent mit denVorgaben der Schulgesetaerdenhéufig Zielebzw. Kompetenzen benannt, die

auf die Erziehungzur Mindigkeit und zur Partizipation in der Gesellschaft sowie die Aneig-

nung eines Demokratieverstandnisses auf Basis des Grundgesetzes und der jeweiligen Landes-
verfassungbzielen Ebenso stimmen die aufgefiihrten L&lerninhaltei die unterschiedliche
Ausfuhrlichkeit der Darstellung bzw. Beschreibung au3er Acht gelasserigehend tberein:

Die Schilerinnen und Schulsollen(ibereinstimmend mit den KMHEmpfehlungen) Kennt-

nisse Uber daGrundgesetz und dieandesverfassungu politischen Systeen, Insitutionen

und Akteuren, zu Partizipationsmaoglichkeiten und=pamen des Extremismus erwerben. Da-

neben werden noch weitere Ldtgrninhalte vermittelt, die als Unterpunkte der Themen der
KMK-Empf ehl ungen betrachtet wer deahlkémi ede nf slbr
terpunkt APartizipationsm®glichkeiteni zugeo
miert werden konnen (8. Konfliktbewaltigung, Zivilcourage).

Umsetzungshilfen

Zu den Lehrplanen bzw. Curricula fur die relevantesten Facher im Beleidbemokratiefor-

derung liegen Umsetzungshilfen zur Unterstiitzung der Lehrkrafte bei der Unterrichtsgestaltung
vor (s.Anlage A Kap. 2.3). In der Regel werden den Lehrkraften einzelne Beispielaufgaben zu
den in den Lehrplaneand Curricula aufgefiihrten Uarrichisthemen zur Verfligung gestellt.
Oftmals ist zuétzlich aufgeschlisselt, welck@mpetenz und Anforderungsbereiche mit Be-
arbeitung der Aufgaben abgedeckt werden. Unterschiede bestehen hingegen in der Ausfuhr-
lichkeit der Aufgabenaufbereitung. Soden auf der einen Seite in manchen Bundeslandern
komplett ausgearbeitete Aufgabenstellungen mit umfangreichenlleehmaterialien (z. B.
Zeitungsartikel, Statistiken, Grafiken) und Angaben zur Anzahl der bendtigten Unterrichtsstun-
den vor.Auf der anderefseitewerdenin einigen Bundeslandern Gibeogdnete Themen grob
umrissen, sodass di@nkrete Ausgestaltung den Lehrkraften obliegt. Weiterhin reichen die
Angaben dazu, in welcher Klassenstufe die Aufgaben eingesetzt werden kénnen von grol3eren
Zeitspannerfz. B. Klassenstufen-Z0) bis hin zu konkreten Eingrenzungen auf eine bestimmte
Klassenstufe (z. B. Klassenstufe 7).

Da die Umsetzungshilfen zumeist Aufgaben und Hettnmaterialien zu den in den Lehrpla-

nen und Curricula aufgefuihrten Unterrichtsthemetihaten, erstreckt sich der Gultigkeitsbe-
reich der Umsetzungshilfen auf die Schulformen, fur welche die Steuerungsdokumente konzi-
piert wurden. Schlieflich sind in einigen Bundeslandern auch Umsetzungshilfen vorhanden, die
sich nicht auf ein spezifischegeBerungsdokument oder eine konkretd@form beziehen

(z. B. der fur die Thiringer Schulen zusammengestellte Medienkoffer).

4.1.3 Rechtliche Vorgaben zur Kooperation mit auf3erschulischen Akteuren

Fir die Analyse wurden Steuerungsdokumente recherciergligemeine Regelungen zur
Kooperation zwischen Schulen und aul3erschulischen Akteuren oder spezifische Regelungen
zur Kooperation im Bereich der Demokratieférderung enthalten. Im Ergebnis der Recherche
wurden ua. die Schulgesetze und erganzende Dokieneie Erlasse, Vorschriften und Rah-
menvereinbarungen betrachtet und ausgewertet.

Wie bereits imKapitel 3.22 dargestelltarbeiten Schulen mit ein&tielzahl von aul3erschuli-
schen Akteurerzusammen. Eineder bedeutendsten auf3erschulischen Partelrdabei die
Jugendhilfe dar. Denn im Vergleich mit anderen Kooperationspartnern ist die Zusammenarbeit
zwischen Schule und Jugendhilfe nialf ein spzifisches Angebot konzentriert, sondam-
fangeich, zu unterschiedlichen Themen und auf verschiedenei&ss ausgedehnt. Diest

darauf zurtickzufuihren, dass von beiden Institutionen Aufgaben wahrgenommen werden,
denengrundsatzlich alle (schulpflichtigen) Kindand Jugendlichen profitieren kdnndsm
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ein umfassendes Bild der Kooperationsbedingungateaischnittstelle zwischen Schule und
aullerschulischen Akteuren zu erhalten, wuiideeben den landerspezifischendBgungen

im Bereich der Schulé daherauch die Rahmenbedingungen und gesetzlichen Festlegungen

auf Bundesund Landesebene firdieBaxeh e AKooper ati onfi und ADemo
tens der Jugendhilfe erfasst. Dazu wurden das $esetbuch VIl (SGB VIII) und die Aus-
fuhrungsgesetze der einzelnen Bundeslander analysiert.

Schulgesetze und ergédnzende Dokumente

In den Schulgesetzen alleAnder wird die Kooperation mit auf3erschulischen Akteuren thema-
tisiert(s. Anlage A Kap. 3). Die Regelungen sind darin verbindlich, dass eine Zusammenarbeit
zwischen den Schulen und aul3erschulischen Akteuren stattfinden soll. Allerdings ist in der Re-
gelnicht definiert, wie diese zu erfolgen hidte entsprechenden Konkretisierungen finden sich
zumeist in zusatzlichen Steuerungsdokumenten wie Verwaltungsvorschriften und Runderlas-
sen; hier sind beispielsweise diet, der Umfang unddie Finanzierung deriammenarbeit
ausgefuhrt. Allerdings erstreckt sich der Gultigkeitsbereich dieser Dokumente zum Teil nur auf
die Gestaltung der Angebote an Ganztagsschulen. Zudem unterscheidet sich der Grad der Aus-
fuhrlichkeit, in demAngaben zur Gestaltung der Kooperatigemacht werden. So enthalten
manche Dokumente spezifische Vorgaben dartber, mit welchen Akteuren Kooperation einge-
gangen werden dirfen, welche Kosten in welcher Hohe erstattet werden und fiir welche Schul-
formen oder Klassenstufen die Angebote bereitdestetden sollen. Andere Dokumente sind
bezuglich dieser Punkte weitgehend offen gestaltet.

SGB VIII und Ausfuhrungsgesetze
Die Analyse des SGH® Il ergab, dass in den folgenden vier Paragraphen Festlegungen bzw.
Regelungen zu den Ber &t bheéernArKatoigeefAaredreorku my fi
den sind:
- Paragraph 11 Absatz 3:
Azu den Schwerpunkten der Jugendarbeit gehéren: 1. auRerschulische Jugendbildung mit
allgemeiner, politischer, sozialer, gesundheitlicher, kultureller, natdhiiner und tech-
ni scher Bi M. duwbeitsyvélt sshotundef ami | i enbezogene Jug

- Paragraph 32:
AHilfe zur Erziehung in einer Tagesgruppe soll die Entwicklung des Kindes oder des Ju-
gendlichen durch soziales Lernen in der Gruppe, Beglgder schulischen Férderung und
Elternarbeit untersttitzen und dadurch den Verbleib des Kindes oder des Jugendlichen in
seiner Familie sichern. Die Hilfe kann auch in geeigneten FormeRaneitienpflege ge-

~

|l ei stet werden. i

- Paragraph 79a
A D iTréger der fientlichen Jugendhilfghaben]Grundsétze und Maf3stébe fir die Bewer-
tung der Qualitat sowie geeignete MalRnahmen zu ihrer Gewahrleistuhgéfiflie Zu-
sammenarbeit mit anderen Institutiongeiterzuentwickeln, anzuwenden und regelmafig

~

zu ¢berpre¢gfen. i

- Pargraph 81:
ADie Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe haben mit anderen Stellen und 6ffentlichen Ein-
richtungen, deren Téatigkeit sich auf die Lebenssituation junger Menschen und ihrer Fami-
l i en auswir kt , Scmuerrs Stellandder Sahulveriwalu n[gé ][ €] zusa

~

menzuarbeiten. i

Aus der Betrachtungird deutlich, dass in den gesetzlichen Regelungen kaum auf den fur die
Kinder und Jugendlichen wichtigen Lebensbereich der Schule Bezug genommen wird. Dies
steht im Widerspruch zu dem im SGB VIII wiedetthfdrmulierten Grundsatz, dass die Ju-
gendhilfe lebensweltlich orientieseinsoll sowie fiir die Verbesserung der Bedingen des
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Aufwachsens von KindemmndJugendlichen Verantwortung traftie Zurtickhaltung auf Bun-
desebene steht in einem Zusammenhangenifehlenden Zustandigkeit des Bundes fur Schul-
angelegenheitersomitkdnnen bundesrechtlich fir die Jugendhidémkrete und verbindliche
Festlegungen zur Kooperation zwischen Schule und Jugendkeilfeffen werden, fur die
Schulen gilt dies jedoch chit. Damit fehlen auf Seiten des Bundes die Voraussetzungen, um
die Kooperation zwischen den Instanzen AJuge
zu regeln Auf Landesebenstellt sich dies anders daflier werden sowohschulischeAnge-
legenheién geregeltals auchBestimmungen zum Jugendhilfere@usgefiihrt Folgerichtig
existierenauf Landesebenia fast allenVorschriftendesJugendhilferechts formelle Regelun-
gen,welchedie Beteiligung von Vertretern des Schulbereichs in Gremien (z. B.itgseder

in den Jugendhilfeausschiissen und den LandesjugendhilfeausschissengnUmgekehrt

wird in einigen Landesgesetzen, die Regelungen zu den Bildungsaufgaben der Jugandhilfe
fassenzusatzlichausdricklich darauf hingewiesen, dass die schulrechtlichen Regelungen da-
von unberihrt bleiben.

Haufig ist auctgeregeltwie die Jugendhilfém Rahmen der Jugendsozialarbeit den Ubergang
der Heranwachsendeson der Schule in @ Berufsausbildung begleiten soll. Zudem sind in
mancherBundeslander Regelungen

- fir die Beschulung von Kindern und Jugendlichen, die in Einrichtungen der Hilfen zur
Erziehung untergebracht sind,

- zur Zusammenarbeit mit Schulen beim Kinderschutz und
- zu denAufgaben der Jugendhilfe und der Schulen beim Jugendmedienschutz
vorhanden.

Ferner zeigenid Ergebnisse aus demAlyse der Ausfihrungsgesetzem SGB VIII, dass
lediglich in sieben Landa (BaderWirttemberg, Berlin, Brandenburg, Hamburg, Rheinland
Pfalz, SchleswigHolstein, Thiringen) Regelungen zur Zusammenarbeit von Schule und Ju-
gendhilfe aufder kommunalerEbene enthalten sitfi(s. Anlage A Kap 3). Aufgrund der
inhaltlichverschiedentlich gesetzten Schwerpunkte, kdnnen hieweiGruppen untechie-
den werden: (1) Lander, deren Regelungen sich vorrangig auf die AbstindeuR¢anungs-
prozessawischen Jugendhilfe und Schule beziehen (z. B. Bédéritemberg, Brandenburg,
RheinlandPfalz) sowie (2) Landederen Regelungeitberwiegendauf die Zusanmenarbeit
zwischen den einzelnen Schulen sodie Angebotaund Leistungen der Jugendhilfe (zumeist
der Jugendrbeit und Jugendsozialarbeit) fokussiert §indB. Berlin, HamburgSchleswig
Holstein Thiringen).

Die Analyse der rechtlichen Grundlagengtedass die Kooperation zwischen Jugendhilfe und
Schule auf der Steuerungsebene rechtlich relativ schwach normiert ist: Sowohl auf der Bundes-
ebene als auch auf der Landerebene sind keine einheitlichen gesetzlichen Regelungen zur Ko-
operation zwischedenbeiden Institutionen vorhanden. Auf Bundesebexistieren eheall-

gemein formulierte Festlegungen, demehaltliche Konkretisierung nur in den Ausflihrungs-
gesetzen einzelner Lander erfolgudem sind die fur die Kooperation relevanten landerspezi-
fischenFestlegungerherheterogen, stass die Arbeivon bundesweit tatigen Akteuren bzw.
Tragern erschwert wird.

10 Angesichts des Auftrags der ExpertisgisschlieRlich dieveiterfihrenden Schulen zibetrachten, wurdeiel
Gesetze zur Kindertagesbetreuuright beriicksichtigt, obwohl diese ebenfalisn Ausfiihrungsgesetzen zum
SGB VIII zugeordnet sind.
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4.2 Ergebnisse der Expertenbefragungen
4.2.1 Interviews mit Kultusministerien

Im Rahmen der Studie konntemufgrund der kurzen Projektlaufzeitediglich Gespréache mit
Landervertretern zweier Kultusministerien gefuhrt werden. Die Befragungen sollten der Ein-
schatzung der Demokratieférderung im Bereich der Schule und der Kooperationserfahrungen
zwischen den Schulen und den aul3erschulischen Aktewrfeder Steuerungsebene dienen.

Um weitere Hinweise zum Stand der Demokratieférderung und den Koopsbstthngungen

zu erhalten, wurdeuséatzlichder fur die Schulen zustandige Abteilulegier im Sekretariat der

KMK interviewt Die Ergebnisse werden ifolgenden dargestellt.

Aus Sicht der Landervertreteeien Demokratieerziehung und Demokratieférderung zentrale
Themen der schulischen Bildung; sie stinden in Zusammenhang mit zahlreichen weiteren
AQuerschnittsthement, viBildeng, dez intsrkuitueclles Bildung e d e
oder der Menschenrechtsbildung (zu diesem Thema wurde auch eine Empfehlung der KMK
veroffentlicht). In Bezug auf den in den Schulgesetzen verankerten Bitdumty&rziehungs-
auftrag der Schule nehme Demokratieférderungrelmedeutsamen Stellenwert,ederi auch
aufgrund der aktuellen politischen Entwicklungen (z. B. Wahlerfolg der AfiD)den letzten
Jahren weiter gestiegesei Entsprechend sei die Vermittlung von Wissen, auf dessen Grund-
lage sich Schulerinnen und Siér eine Meinung bilden kénnen und sollen, immer wichtiger
geworden und auch die Personlichkeitsd Werteentwicklung der jungen Menschen sei ver-
starkt fokussiert worden.

Weiter hiel3 es, dassfaGrundlage deSchulgesetze landerspezifisahargaben fldie inhalt-

liche Gestaltung deBInterricht in Form vonLehrplanen und Curriculantwickelt worden
seien Dabei handele es sich um Kompetenzlehrplane. In diesen seien neben padatyogisch
daktischen Zielbeschreibungen auch Fachbeispiele;lleminhalte unddas zu erreichende
Kompetenzniveau angegeben. Explizite Vorgaben zur Gestaltung einzelner Unterrichtseinhei-
ten gebe es nicht. Beide Landervertreter berichteten, dass die Leloplan@urriculain den
letzten Jahren umfangreich Uberarbeitetet und imi&eder Demokratiebildung undérde-

rung inhaltlich aktualisiert bzw. erweitert worden seien. Die Deaatak relevanten Themen
seien fachlibergreifend verankert. Basierend auf dehrplanen und Curriculsollen die ein-
zelnen Schulen schulinterbhehrpléanebzw. Curriculaerstellen, in denefachbezogeiKonkre-
tisierungen vorgenommamd diefachibergreifend&ompetenzentwicklungrmaéglicht wer-

den Demnach sei die Auseinandersetzung mit Themebdarokratiebildug undderDemo-
kratieférderungnicht auf ein einzigesUnterrichtsach(z. B. Rolitische Bildung Sozialkunde)
begrenztsondernsollte in allen Facherh wenn auchmit unterschiedlicher Intensitatstatt-
finden Zur Begleitumy dieses Prozessesirden vorLandesseitéeispielsweisé&ortbildungen
angelten.Zudem kénnten die Lehrkrafte im Bereich der DemokratiepadagogikuraoriVei-
terbildungen besuchen, in denen sie sich Uber die assoziierten Themen informieren kdnnen.

Aus Sicht der Befragtewerde demT hema ADemokr at i efrfotwehdi@ ungfn |
hoheStellenwertingeraumtMit den landerspezifischen Malinahmen sei eine gute Grundlage
gelegt, dass Theniaauch unter Mitwirkug auf3erschulischer Akteurein der Schule ange-

messerzu behandelnDie Aktualisierung und Weiterentwicklung der zugehomigehrpléne

und Curriculaum demokratierelevante Inhalte werde als fortlaufender Prozess betrachtet. Einer

der befragten Landesvertreter gab an, dass hierzu in seinem Bundesland sogenannte Politik-
lehrertage durchgefiihrt wirden, bei denen Lehrkréafte Uldaelék politische Themen infor-

miert werden und eine gemeinsame Erarbeitung von Themen erfolgt, die im Unterricht zukunf-

tig bericksichtigt werden solltels eine mal3gebliche Herausforderufig die Demokra-
tieférderung wurde von einem Landesvertreter derrBei ch der Amedi al en K
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benannt. So stelle sich aus seiner Sicht die Frage, wie Schilerinnen und Schiiler zuklnftig er-
reicht und adaquat angesprochen werden kénnen.

Die Kooperation von Schule und auf3erschulischen Akteuren im Bereich der Daeioida-

rung sei aus Sicht der Befragten sehr wichtig und verlaufe im jeweiligen Land gut. Es sei eine
Vielzahl auRerschulischer Akteure vorhanden; die Schule musse allerdings eigenverantwortlich
die entsprechenden Angebote auswéhlen. Die Aufgabe desi@sicinisteriums bestehe nach
AussageeinesLandesvertreters in der finanziellen Unterstlitzung bzw. Férderung von Projek-
ten (z. B. Gedenkstattenbesuchen); eine konkrete Zusammenarbeit mit au3erschulischen Akt-
euren fande nur im Rahmen vondiesweiten Programen statt.

Ein Landesvertreter verwies auf die bedeutende Rolle von aul3erschulischen Unterstiitzungs-
systemen und auf3erschulischen Lernoite Rahmen der Demokratieforderung: Demnach
seien beispielsweisesechs regionale Arbeitsstellen fur Auslanderfragimgendarbeit und
Schule(z. B. zur Bereitstellung von Angeboten zur Flichtlingsd Integrationsthematik) im-
plementiert worden und es wirden ausgebildete Lehrkrafte bereitgestellt, welche die Besuche
von Gedenkstatten padagogistidaktisch und methodischor Ort begleiten. Zur Einschat-

zung der Qualitat dieser Arbeiten lagen zwar keine wissenschaftlichen Evaluationen vor, die in
den aul3erschulischen Lernorten tatigen Lehrkrafte unterlagen aber einer Berichtspflicht. Zu-
dem sei in einem Bundesland ein Gedaaritht Uber aul3erschulische Lernorte fur den Landtag
verfasst worden.

Ferner berichteten die Befragten, d&s®peratio®n mit aul3erschulischen Akteuren fur die
Schaffung von Ganztagsangeboten an Schulen bedeutsam seien. Insbesondere bei der Gestal-
tung von Unterstitzungsangeboten fur besonders belastete Schulerinnen und Schuiler sowie bei
der Entwicklung von Lermund Bildungsformen, welche vom traditionellen Schulunterricht
abweichen und die Partizipationsmdglichkeiten der SchuleriondnSchuler starkesollen

(z. B. Bildung eines Klassenrats, Teilnahme an mehrtadgigen Seminahegendbildungsstat-

ten, Organisation der Juniorwahl sowie Angebote der Jugeddlugendkulturarbeit), seien
Kooperationen hilfreich.

Die Landervertreter berichteten weitersdalie Zusammenarbeit mit auR3erschulischen Part-
nern nicht nur im Bereich der Demokratieférderung unterstitzt werde. In einem Bundesland
gebe es ein Beratusgund Unterstlitzungsangebot, mit dem das kommunale Bildungsmanage-
ment (regionale Bildungslandschai), die Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe sowie
die Inklusion gefordert wirden. Hierbei wurden die Starkung der Schulen und die Forderung
ihrer Selbststandigkeit im Umgang mit auf3erschulischen Partnern als wesentliche Gelingens-
bedingungen fir di&rreichung der Ziele der Demokratieférderung eingeschétzt.

Von einenLandesvertreter wurde angemeddss die Zustandigkeiten fur dbemokratiefor-
derungbzw. die mit ihnverbundenen Aufgabenbereiche in unterschiedtidimisterien lagen.
Daraus wirden ein vergleichsweise hoklestimmungsbedarf unein regelmafiger Austausch
zwischen den Ministerieresultieren, der nicht zuletzt notwendig sen) Doppelférderungen
von Programmebzw. Angeboten zu vermeiden.

Wie bereits eingangs erwahnt, wurde ergénzend zur Befragungiaddervertreteauch ein
Interview mit einem Vertreter der KMK durchgefihrt. Er bestatigte ebenfallfolegn Stel-

lenwert der schulischebemokratieférderungAls ein Beleg hierflr wurde angefithdass sei-

tens der KMK geplant sei, die Empfehlungem Demokratierziehungzu aktualisieren. Dar-

Uber hinaus wurde die Wichtigkeler Kooperatiorvon Schulen mit auRerschulischen Akteu-

ren in diesem Bereich betortus Sicht des KMKVertreters stelltelklare Rahmenbedingun-

gen, ausreichendgessourceuf Seiten der involvierten Partner ueide auf Langfristigkeit
angelegte Herangehensweise der Akteure wesentliche Gelingensbedingungen fir eine erfolg-
reiche Zusammenarbelar.
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Im Hinblick auf demokratiefiternde Programme gab der KMKertreter an, dass solche von

der KMK fachpolitisch begrtif3t wirden. Dabei liege die Umsetzung bundesweit angelegter Pro-
grammei gemal des foderalen Bildungssystémeusschliel3lich in der Verantwortung der
einzelnen Lander. EeVereinheitlichung der Rahmenbedingungen und die Implementierung
solcher Programme stelieentgegen der Vorstellung einiger Tragekein Aufgabenbereich

der KMK dar. Kritisch werde gesehen, dass sich Trager bundesweit angelegter Programme in
der Vergangnheit wiederholt direkt an die Schulen gewendet hatten. Dies verhindere, dass die
Programmagestaltung und die Erwartungen der Trager mit den organisatorischen Vorgaben und
fachpolitischen Schwerpunkten der jeweiligen Lander abgestimmt werden; eine \Uewgnittl

uber die Steuerungsebenen der einzelnen Lander erfolge dann nicht. Als weiteres Problem
wurde benannt, dass derartige Programme haufig fir mehrere Jahre konzipiert seien, aber nur
befristet geférdert werden. Das Erzielen nachhaltiger Wirkungen seictieehschwert. Hierzu
empfahl der KMKVertreter, bundesweite Programme der Demokratieférderung gemeinsam
mit den Landervertretern zu erarbeiten, um eine héhere Passgenauigkeit mit den jeweiligen
Landesbedingungen zu erreichen. Dies erfordere zwar ein@menhZeitaufwand bei der Pro-
grammentwicklung, erh6he aber die Wirksamkeit der Programme, da Landerspezifika Bertuck-
sichtigung fanden.

4.2.2 Interviews mit Jugendministerien

Neben der Analyse der gesetzlichérgaben im Bereich der Jugendhiffiellten Exgrtenbe-
fragungen einen weiteren Zugang zur Ermittluhey Kooperationsbedingungen zwischen
Schule und Jugendhilfe dar. Uber Telefoninterviews mit den fiir die Jugendhilfe und Jugend-
politik zustandigen Abteilungsleiterinnen und Abteilungsleitern wurde eiittwieweit die
rechtlichen Regelungen auf der Steuerungsebene fir die Zusammenarbeit beider Institutionen
malfigeblich sindind wie de Zusammenarbeit verlauft

Im Ergebniszeichnetesich aus ministerieller Sichein heterogenes Bildb: In der Regel be-
richteten dieVertreterinnen und Vertreter der Jugendabteilungen derjenigen Lander, die Uber
gesetzlichdRegelungerauf der Steuerungsebewerfligen,von einer intensiveren Zusammen-
arbeit zwischemem JugendunddemKultusministeriumDagegen sei diBusammenarbeihi

den Landern ohne gesetzliche Regelurmgameist nicht sehr eng. Es fandearin fast allen
Landerneine themenbezogene Zusammenarsiait; die Kooperationen wurden jedoch von
einer groReren Zahl der Landervertretisideutlich verbessungsbedurftig bzwinzureichend
beschrieben. Als Hauptgriinde wurden angefuhrt, dassi€liphaltlichen Berihrungspunkte
gering seiendass(2) erhebliche Anstrenggen erforderlich seien, um eine generé&ltmpe-
rationsbereitschaft zu erzeugen wa$s(3) die Zusammenarbeit vor Ort wichtiger sei, aés d
Abstimmung auf ministerielleEbene.Bei einer schwach ausgepragten Zusammenarbeit auf
Ministerialebenavirden die Ausgestaltung deahmenbedingungeterKooperationiberwie-
gend den ortlichen Ebenenailasserwerden

Laut Auskunft der meisten Landervertreter sind die Schulsozialarbeit urigadistagsange-
bote die zentralen Themen im Bereich der KooperatienJugend und Kultusministerien.
Darlber hinausgehende Bildungsthemen oder Fragevierbindung von schulischer Bildung
und aul3erschulischaildungsangebotewurdennicht als wichtige Themen der Zusammenar-
beit auf der Steuerungsebdrenannt
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Eine erfolgreiche Zusammenarbeitiiswie in Kapitel 2 dargestelit auf unterschiedliche Fak-

toren zutckzufuhren. Die befragten Landervertreter der Jugendministerien gaben funf Rah-
menbedingungen an, deren Vorhandensein sie als wesentlich erachten, wenn die Kooperation
zwischen den Jugendnd Kultusministerien gelingen soll:

(1) Kooperationsgremien zwischeen JugendunddenKultusministerien,

(2) gemeinsame Regelungen zu Kooperationsvereinbarungen auf der Praxisebene,

(3) eine landespolitische Aufmerksamkeit fiir die Zusammenarbeit (z. B. durch eine inhaltliche
Verankerung im Landesjugendbericbhd

(4) die Verstadigung uber gemeinsame Fachempfehlungen (z. B. zu Ganztagsangeboten) so-
wie

(5) die Uberwindung vorstreitfragen beziiglich der Finanzieruag B. Schulsozialarbeit)

Nach Auskunft der Befragten gibt es in nur wenigen Landern gemeinsam finanzierte Angebote
(z. B. Fortbildungsveranstaltungemjer Einrichtungeifz. B. Beratungsstellen die konzepti-

onell darauf ausgerichtet sirdie Kooperatiorbzw. dieKooperationsbereitschaftvischen den
Jugendhilfetrager und derSchulenzu starken. Die Hauptaufgaben einer vermittelnden Insti-
tution zwischerder Steuerungsind der Praxisebene bestiinde darin, die aul3erschulischen Ak-
teure bei der Uberwindung von Schvigigeiten in der Praxis zu unterstiitzen, kontrollierende
Aufgaben wahrzunehmen sowie die rechtlichen Regelungen und die fachpolitischen Leitbilder
der Praxisebene zu vermitteln. Obwohl ein solches spezialisiertes Angebot bzw. eine derartige
Ausrichtung debestehenden Institution (z. B. der Sehuid der Jugendamter) einen wesent-
lichen Beitrag zur Verbesserung der Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule leisten
konnte, spielen sie aus der Sicht der Jugendministerien bisher nur eine untergeordnete Rolle.
Die Kooperationsfragen scheinen vorrangig von der Steuerungsebene der Ministerien und der
konkreten Zusammenarbeit in den Schulen gepragt zu werden.

Die Vertreterinnen und Vertreter der Lander &ufRerten sich auch zur korkuswnmenarbeit
zwischendenSchulen undden Jugendhilfeakteuren vor O&us den Ruckmeldungeter Ak-
teureder Jugendhilfegehehervor, dass sich eine Zusammenarieit den Schulen haufig
schwierig gestalte: Eigenstandige Aufgaben der aufRerschulischen Jugendhilfetrdger wirden
von derSchuleoft nicht akzeptiertdie Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter flhlten sich nicht auf
Augenhdhe mitdenAkteuren des Schulsystems usid wirden in die Rolle gedrangt, Unter-
stitzungsaufgaben fur die Schule wahrzunehbzen Ausfalle (z. B. bei der Paasaufsicht)

zu kompensieren. Systematische Kenntnisse Uber die ZusammenarkernhauinalefEbene

oder gar Evaluationen liegelen Jugendministerien in der Regel nicht vor dokiehen sich

nur auf spezifische Themenbereiche (z. B. Ganztagsangebote).

DasTh e ma A De mo k r latfiir deriGtoRteiléer Jugengliinisterien eirerhebliche
Bedeutung Die Starkung der Beteiligungsmdglichkeiten bzw. der Partizipation junger Men-
schenstehedabeiim Mittelpunkt Dies wird beispielsweise durgfesetzliche Redengen zur
Berlcksichtigung der Interessen junger Menschen bei kommunalen Planungdnrotetie
Forderung von Kindeund Jugendparlamenteeutlich In einigen Landern haben die fiie
Jugendpolitik zustéandigen Ministerien entsprechende Landesprograosgearbeitet und fi-
nanziert.Darliber hinauspielt die Demokratieférderung im Bereich der auf3erschulischen Bil-
dung und der darauf bezogenen Landerférderung an die Jugendverbande eine bedeutende Rolle.
Dabei scheinen diKooperationsstrukturen auf Landeseeallerdings noch ausbaufahig zu
sein, denn in den Gesprachen mit den Landervertretern wurde selten von Aktivitaten im Bereich
der Demokratieférderung im Zusammenhang mit KooperationarSchule und auf3erschuli-
schen Partnerberichtet
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4.2.3 Interviews mit auRRerschulischen Akteuren

Angebote aul3erschulischer Akteure

Im Rahmen der Internetrecherche zu aufRerschulischen Kooperationspartnern wurden beispiel-
haft MalRnahmentrager identifiziert, die Angebote und Programme im Bereich der Demokra-
tieférderung fiir Schulemereitstellert! Darunter finden sich zum einen bundesweite Pro-
gramme (z. B. Netzwerk fur Demokratie und Courage e. V., Aktion Courage e. V.), deren Re-
alisierung oftmals Uber Landeskoordinationsstellen erfolgt. Zum anderen engagieren sich zahl-
reiche Tr2ager | andesweit (z. B. Politischer
naler Ebene. Eine Ubersicht der einzelnen Trager einschlieRlich einen Begehreibung ih-

rer (zielgruppenspezifischen) Angebote befirgleh in Anlage C

Auf den Webseiten der jeweiligen Kultusministerien, der Bildungsserver, der Kunaddu-
gendstiftung sowie weiteren Akteuren auf der Vermittlungsebene wird zwarraedres au-
Berschulische Akteure verwiesen, aus den RecheuddeBefragungsergebnissen geht jedoch
hervor, dass weder auf Bunde®ch auf Landerebene eine umfassende Ubersicht der auRer-
schulischen MalRnahmentrager existiBies gilt sowohl im Hinblick afieine Beschreibung
deraktivenTrager und Organisationatls auch auf eine Darstellung der von ihnen bereitge-
stellten Angebote. Zudesrind Informationen zapeziell& Angebotsmerkmate(z. B. die Ziel-
gruppe oder die Kostgoftmalsentweder nicht vorhandeoder kbnnen nur tber die Webseite
des Tragers ermittelt werdelDaes sich bei letzteremm einen zeitintensiven Prozess handelt,
der vonschulischerAkteuren, die an spezifischen Angeboteteiiassiert sind, kaum zu be-
werkstelligen ist, zeichnet sich giesem Bereich ein Handlungsbedarf ab

Aus den Ergebnissen der Recherche und der Befragung wird deutlich, dass die Schulen aus
einem vielfaltigen Angebot zur Demokratieforderung schépfen kénnen. Das Spektrum reicht
von der Bereitstellung von Materialiesher Durchfiihrung von Projekttagen, Workshops, Pro-
jektfahrten und Veranstaltungen, tber fachliche Beratungen bis hin zu Wettbewerben, Forder-
programmen und Selbstverpflichtungen von Schulen. Die einzelnen Akteure filhren diese An-
gebote entweder selbst duratier fungieren als Vermittler vageeigneten Ansprechpartnern

bzw. Angeboten.

Die vorhandenen Angebote unterscheiden Bezuglichder Auspragung einzelner Merkmale:

So gibt es Angebote mit praventivem und Angebote mit intervenierendem Charakter, Angebot
mit altersunabhangiger und Angebote mit altersabhangiger Ausrichtung sowie Angebote, die
sich Uber einen kirzeren Zeitraum und Angebote, die sich tber einen langeren Zeitraum erstre-
cken. In Bezug auf den zeitlichen Rahmen kénnen MalRnahmen unterschegden,wlie ein-

malig durchgefuhrt werden und einen vergleichsweise geringen zeitlichen Umfang aufweisen
(z. B. Projekttage, Workshops) sowie Angebote, deren Durchfiihrung sicmébeare Monate

oder sogar Jahrerstreckt (z. B. Schule ohne Rassismus, Diat@mcht Schule, Lernen durch
Engagement Die fur einen kirzeren Zeitraum konzipierten Angebote werden haufig als addi-
tive Malinahmen durchgefufirdies trifft auf den tberwiegenden Teil der Angeboté znd

finden laut der Befragten selten eine Berudkisgrung im Schulprogramm. Zumeist seien sie

in den Regelunterricht bestimmter Facher eingebunden (z. B. Ethik, Sozialkunde), so dass auf
Seitender Lehrkraftelie Bereitschaft vorhanden sein muss, Stunden abzugeben. Dagegen seien

11 Bei derDarstellungder auBerschulischen Akteure bestelih Kenspruch auf Vollstandigkeit. iBs ware auf-

grund der zahlreichen Angeb ounédei begréneteneeitichen Rabreemaek r at i €
Projekts nicht realisierbar gewesefiel der Recherche war es vielmgbinen Eindruckdariiberzu gewinnen

welche Trager audem relevantesebiet t&ig sind und welche Angebote d&thulen bereitgestellt werden kén-

nen

34

© IFK e.V. an der Universitat Potsdam



Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Maflinahmen, die auf eineéinigeren Zeitraum angelegt sind, haufigSohulprogramm veran-
kert oderbei der Schulplanung berucksichtigtasteilweise auch notwendigei da die Teil-
nahme an einigen MafRnahmen mit der Erfillung bestimmten Auflagen verbunden ist.

Weiterhin berichtetewlie Befragten, dass ihre einzelnen Angebioje nach Themé& unter-
schiedlich haufig gebuchtaber insgesamt gut angenommen wirden. Allerdings gaben nur ei-
nige wenige Akteure an, dass sigerne Evaluationen durchfiihrten. Hierbei wirden sie zumeist
erfasen, welche Angebotsaspekte goutiert wendgieth welche aus Sicht der Teilnehmenden
Optimierungsbedarf aufweisen.

Die Reichweite der Angebote sei auch stark vom jeweiligen Trager und der konkreten Mal3-
nahme abhangig. Je nachdem, ob die Trager auf Byh@ases, regionaler oder kommunaler
Ebene tatig seien, unterscheide sich die Anzahl der erreichten Schulen erheblich. Darlber hin-
aus wurde von den befragten Akteuren angemerkt, dass die Erreichbarkeit der Schilerschaft
stark mit dem Engagement der einzel@ahulen korreliere. So gabe es sehr engagierte Schu-
len, die mehrmalig Angebote buchten und an langfristigen Kooperationen interessiert seien,
wahrend andere Schulen die Leistungen der Trager nur einmalig in Anspruch nehmen wirden.

Im Hinblick auf die Finazierung der Angebote bzw. der auRerschulisehideure zeigsich,

dass die Foérderung haufig Uber 6ffentliche Mittel des Bsiiodier des Landes erfolgt bzsine
gemeinsame Finanzierung stattfindet. Einige Akteure wirden zuséatzlich Gelder aus der Privat-
wirtschaft erllten (z. B. Gber Stiftungen).

Ablauf von Kooperatione

Aus den Befragungsergebnissen der aul3erschulischen Akteure geht hervor, dass die Zusam-
menarbeit in den Uberwiegenden Féallen durch Vertreterinnen und Vertreter der Schulen (z. B.
Lehrkrafte, Schulleitung) initiiert werde. Dies geschehe entweder dadurchsidasine per-
sonliche Anfrage stellen oder indem sie das Angebot direkt buchen. Bei einigen Programmen,
wie beispielsweise ASchule ohne RassismusfHf,
Schilern ausgehen, damit das Angebot an der Schule durchgeifigh Im Anschluss an die
Anfrage oder an die Buchung des Angebots wirden die Trager Kontakt mit den Schulen auf-
nehmen, um sich tber die Zusammenarbeit abzustimmen. Dieser Abstimmungsprozess gestalte
sichi je nach Trager und PrograninunterschiedlichRichte sich die Anfrage auf ein konkre-

tes Angebot mit klar definierten Inhalten (z. B. Projekttage oder Workshops), fanden oftmals
nur telefonische Abstimmungen zu den organisatorischen Rahmenbedingungen (z. B. Zeitum-
fang, technische Ausrustung) und zestfegung der inhaltlichen Schwerpunkte statt. Oftmals
handele es sich hierbei um einmalige Veranstaltungen, die als additives Angebot anzusehen
seien. Ausfihrliche Absprachen in (teilweise mehrmals stattfindenden) personlichen Treffen
erfolgten dagegen eh, wenn (1) das Anliegen mit einer konkreten Problemlage an der Schule
(z. B. rassistisches Gedankengut in einer Schulklasse) verbunden sei und somit intervenieren-
den Charakter aufweise und/oder wenn es sich (2) um umfangreichere oder langerfristige Ko-
opeaationsprojekte handele (diese wirden zum Teil auch im Schulprogramm integriert). Insbe-
sondere in diesen Fallen seien Abstimmungsgesprache auf mehreren Ebenkeh(kraite
Schulleitung, Schulgremien) notwendig, um das Angebot in der Schule zu infikenae bzw.
durchzufihren. Nach deh mehr oder weniger umfangreich&nAbstimmungsgesprachen

wurde die geplante Veranstaltung in der Schule (z. B. Projekttage) oder an dem vorgesehenen
Ort (z. B.in einer Gedenkstatte) durchgefiihrt. Nur einige der Bedralgerichteten davon, dass

im Anschluss an die jeweilige Veranstaltung Nachgesprache mit den Schulen erfolgten oder
diese die Mdglichkeit von Beratungen oder Betreuung wahrnehmen wurden.
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Regelungenind Vereinbarungen

Im Hinblick auf formelleVereinbarungen zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren
zeigen die Ergebnisse, dass in der Praxis selten vertragliche Regelungen getroffen werden; zu-
meist werdd zumindest bei direkter Buchung eines Angebots eines Tradediglich eine
Auftragsbetatigung erstellt; das Festlegen von gemeinsamen verbindlichen Zielsetzungen im
Sinne einer Kooperation sei nicht damit verbunden. Dies lage insbesondere daran, dass die
meisten Angebote eher als additive Beitrage in den Schulalltag eingebuiidiEmwDe Be-

fragten berichteten weiter, dass sich ihren Erfahrungeheine vertraglich manifestierte Ko-
operationsvereinbarung haufig negativ auf die Vertrauensentwicklung auswirke und somit eher
eine AH¢rdenn darstell e. A u s n & NMaodellohardkterludde t e n
Programme, die langfristig angelegt sind und einen festen Bestandteil der Schulen darstellen
sollten, wie beispielsweise ASchule ohne Ras
Fallen wiirden Kooperationsvereinbarungen in Foom Selbstverpflichtungen oder vergleich-

baren vertraglichen Festlegungen (z. B. die Teilnahme an Veranstaltungen) geschlossen wer-
den, wodurch auch aus Sicht der Befragténdie Selbstreflexion und das damit verbundene
Problembewusstsein gestarkt werde.

Gdingensfaktoren

Ob die Zusammenarbeit zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren erfolgreich verlauft,
hangt von unterschiedlichen Faktoren ab. Dabei kénnen sowohl Faktoren, die eine erfolgreiche
Kooperation beginstigen als auch Faktoren, die sichdtatpnshemmend auswirken, unter-
schiederwerden (vgl.Kap. 2). Dies wird auch durch die Schilderungen der au3erschulischen
Akteure bestétigt: Die Akteure berichteten, dass langfristig angelegte Kooperationen im Allge-
meinen besser verlaufen wirden als kustifje Kooperationen bzw. Malinahmen, die nur ein-
malig gemeinsam durchgefihrt werden. Atdwendige Bedingungen fur eine erfolgsverspre-
chende Zusammenarb&iurden ein ausreichendes Problembewusstseireurideelles Inte-

resse der Schulgemeinschaft an Bemokratieforderung angesehen. Neben den Lehrkréften
sowie den Schilerinnen und Schilern misse auRerdem insbesondere die Schulleitung die De-
mokratieférderung bzw. die damit verbundenen Tatigkeiten unterstlitzen. Engagidriatesic
schulischen Akteuresei diesaus Sicht der Befragten mit mehreren Vorteilen verbunden:

- Die Schule entwickle ein auf Demokratiebildung und Demokratieférderung ausgerichtetes
Profil, das imRahmerdes Schulprogramms ausreich@wttcksichtigung findeind hau-
fig mit einer posiven Aul3enwirkung verbunden sei

- Die engagieen schulischen Akteure erfihranerkennunglurch das Kollegium und die
SchulleitungDies steigere die Motivatioter einzelnem.ehrkrafte Aufgabenm Bereich
der Demokratieférderungu tbernehmen.

- Die Betdligung der Schulgemeinschaft fihre zu einer Intensivierung der Teamarbeit:
Teamarbeit sei wichtig, da die Durchfihrung vieler MalRnahmen mit der Bewaltigung zahl-
reicher Aufgaben verbunden sei. Kdénnten arbeitsteilige Regelungen getroffen werden,
hatte dieeinengeringen Mehraufwand fur jede einzelne Lehrkeaft Folge Zudem er-
gebe sich durch die Teamarbeit auch die Mdglichkeit des (fachlichen) Austauschs der Ver-
antwortlichen.

- Durch die Einbindung unterschiedlicher Akteure verringere sich auch die Gadiahlrde-
mokratieférdernde Tatigkeiten durch das Wegbrechen einer Schiilergeneration oder durch
den Weggang einer Lehrkraft oder der Schulleitung eingestellt werde. Die Fortfiihrung von
MalRnahmen zur Demokratieférderuse dalurch langerfristig gesichert.

Ein weiterer bedeutsamer Gelingensfaktor stelle die Einstellung zu bzw. der Umgang mit den
externen MalRnahmentragern dar. Es sei wichtig, dassldiéschenAkteure offen gegenuber
denKooperationspartnerseien. Im Rahmen der Abstimmungsprozesse bedexgedhss die
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aul3erschulischen Akteure die Méglichkeit erhalten sollten, die Projektziele auf verschiedenen
Ebenen (z. BLehrkrafte Schulleitung, Gremien) vorzustellen, um eine hohe Akzeptanz der
Maflinahme zu erzeugen und fur die Beteiligungsgbulischemkteure werben zu kénnen.

Bei der konkreten Durchfihrung der Malinahme spieleam aucldie Offenheit der Lehr-
krafte gegeniiber neuen Methoden (z. B. fiegreerAnsatz) eine entscheidende Rolle. Dar-
uber hinaus berichteten die befragten awufberdsschen Akteure, dass Kooperationen immer
dann gut verliefen, wenn die Kommunikation auf Augenhdhe sowie ein enger Dialog und Aus-
tausch stattfanden. Hierbei musse mit den tbermittelten Informatioremallem bei vorhan-
denen Problemlageinsehr sensiél umgegangen werden, um ein gutes Vertrauensverhaltnis
aufbauen zu kdnnen. Zudem sollten alle beteiligten Akteure einen offenen Umgangmit ko
struktiver Kritik pflegen.

Zusatzlich zu einem demokratiefreundlichen Schulklima und einer gleichberechtigeen-Zus
menarbeit vorschulischerund aulRerschulischen Akteuren verdeutlichen die Ergebnisse, dass
angebotsbezogene Aspekte eine wichtige Rolle spielen: Zum einen misse das Angebot an dem
konkreten Bedarf der Zielgruppe ausgerichtet sein. Hierbei scheine 8ghuder Befragten
unerlasslich zu sein, die Schilerinnen und Schuler sowohl bei der Ermittlung von Themen als
auch bei der Verund Nachbereitung sowie der Durchftihrung bzw. Implementierung der Mal3-
nahme umfanglich einzubeziehen. Zum anderen sdltehdie Lehkréfte bei der Entwick-

lung von geeigneten Formaten beteiligt werdencht zuletzt um die Akzeptanz des Angebots

zu erh6hen. Unabhangig davon, obudidthe Akteure bei der Angebotsentwicklung mitwirk-

ten oder ob auf ein bereits bestehendes Angrlytitkgegriffen werde, trage die Abstimmung

uber die Zielstellung bzw. das erwartete Ergebnis wesentlich zum Gelingen der Kooperation
bei. Einige Akteure aul3erten, dass sie gute Erfahrungen damit gemacht hatten, Informationen
zum Angebot, beispielsweise Form von Handreichungen, zur Verfigung zu stellen, sodass
aufseiten der schulischen Akteure adaquate Erwartungen geweckt wirden und sie die Schile-
rinnen und Schuiler auf die Inhalte des Angebots entsprechend vorbereiten kdnnten. Eine Be-
reitstellung von Mterialien empfehle sich dariiber hinaus auch, um den Akteuren im Anschluss
an das Angebot weitetaformationen zuVerfigung zu stellen. In Bezug auf die organisato-
rischen Rahmenbedingungen benannten die Befragten eine realistische Zeitplanung und eine
gute Organisation als weitere Gelingensfaktoren.

Hemmende Faktoren
Aus Sicht deaul3erschulischen Akteuexistierti neben den dargestellten Gelingensfaktoren
I auch eine Vielzahl von Faktoren, die sich negativ auf die Zusammenarbeit auswirken kénnen.

Ein mangelndes Problembewusstsein und fetdddffenheit aufseiten der schulischekteéure
erschweten aufgrund der fehlenden Unterstitzumght nu die Durchfihrung der Angebagte
sondern senauch oftmals mit einer geringeren Wertschatzung verbunden.dnesoFéllen
wiirdendie Angeboeh 2 uf i g als AL¢ckenfeollerd fer Stu
Dienstleistung verstalen. Zudem flhre eine gerin@&enheit bei den Lehrkréften auch dazu,

dass innovative Ansétze (z. B. peeipeerAnsatz) sehr ktisch gesehen werdebies kdnne

zu Folge haben, dass zum Beispiel die Autoritat ehrenamtlich tatigendliche welchedie
Maflinahmen durchfihreantergrabenverde

Beméngelt wurden von den auf3erschulischen Akteuren auch die starren Strukturen in der
Schule. So kdnnten Angebote und Maf3nahmen meist nur im Rahmen anderer Unterrichtsstun-

den (z. B. im Fach AEthikfA) durchgef¢chrt wer

operationsbereitschaft der Lehrkradghangig. Dartber hinaus binder hohe Orgaisations
undVerwaltungsaufwand (z. B. Abstimmungen mit verschiedenen schulischen Akteuren, Be-
antragung von Fordergeldern) zu viele Ressourcen bei den Akteuren und auch den Lehrkréaften
stiunden oftmals keine ausreichenden zeitlichen Ressourcen fir dieatel&ealisierung de-
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mokratieférdernder MalRBnahmen zur Verfugulgeiterhin besteheaufgrund der Finanzie-
rungsbedingungen aufseiten der Schule eine geringe Sicherheit fur langfristige Kooperationen
I insbesondere fir Programme, die Gber einen Zeitraum wmaren Jahren angelegt sind,
konnten die Zuwendungen oftmals nur fir ein Kalenderjahr beantragt werden. Uberdies wurde
angemerkt, dass sich die Durchfiihrung personlicher Abstimmungsgesprache im landlichen
Raum schwierig gestalte, da teilweise weite Entiagen tberwunden werden mussten und die
damit verbundenen zeitlichen und finanziellen Aufwénde zu hoch seien.

Schlief3lich warden von den Befragten zwei weitere Aspekte kritisch gesehen: Zum einen gabe
es schulische Akteure, die eine gemeinsame Erarbeitmijlalinahmen oder die Partizipation

von Jugendlichen ablehnten. Zum anderen seien die aulR3erschulischen Akteure damit konfron-
tiert, dass seitens der schulischen Akteure falsche Vorstellungen bezuglich der Angebotsinhalte
bestiinden. Die Diskrepanz zwischegen Erwartungen ddrehrkrafteund den tatsachlichen
Zielen der Malinahme wirden haufig in Unzufriedenheit resultieren.

Herausforderungen

Aus den Kooperationserfahrungen wurden auch Herausforderungen sichtbar, mit denen die au-
Rerschulischen Akteure berér Arbeit mit den Schulen konfrontiert sind. Diese Herausforde-
rungen stehen teilweise im Zusammenhang mit den bereits dargestellten erfolgsférdernden und
erfolgshemmenden Faktoren, teilweise lassen sie sich aus diesen ableiten.

Eine der gro3ten Heraust@rungen bestehe nach Aussage der befragten auRerschulischen Ak-
teure im Aufbau von langerfristigen Kooperationen. Dies sei zum einen in der zugrundeliegen-
denFordermittelpolitik begrindeMangelnde Planungssicherheit sei die Folge und ein Grol3-

teil der zuVerfiigung stehenden Ressourcen wérdarch den hohen Verwaltungsaufwéand

fur die Beantragung der Foérdermittel aufgebraucht. Zum anderen fehle in den meisten Schulen
eine direkte undachib er gr ei f ende Verankerung des Them
Schi curriculum (derzeit g2be es dafg¢gr h2ufig
uber hinaus sollten auch extervegebotestarkerin den Schulalltag eingebunden werdga,

mit externe Akt dureé nalAgepRiiierieBan?udemi wiirtleeeme
starkere Implementierung demokratieférdernder Mafinahmen dazu fihren, dass ihre Durchfiih-
rung nicht vom Engagement einzelner Personen abhinge, sondern die Fortfihrung auch beim
Wegfall von Schiilergenerationen oder engagierten Lehrkrafte@hgkeistet sei. Nicht zuletzt

wuirde eine starkere Einbindung der externen AkteureinerWeiterentwicklungund Anpas-

sungder Angebote an dorliegenden individuellen Schulbedingungen (z. B. verfligbare Stun-
denzahl) fahren.

Aul3erschulische Akteure, derdufgabenschwerpunkt in der Beratung von schulischen Akt-
euren sowie in der Vermittlung von adaquaten Ansprechpartnern und Programmen liegt, merk-
ten an, dass die Angebotsvielfalt im Bereich der Demokratieférderung in den letzten Jahren
zunehmend unlbersali@ar geworden ware. Lehrkrafteind Schulleitungn fiele es inzwi-

schen schwer, die fur ihre Fragestellung relevanten Angebote zu identifizieren. Ferner seien
durch zeitgleich stattfindende Aktivitaten auf Landerd Bundesebene Parallelstrukturen ent-
stanan. Dabei waren eine Vielzahl neuer MalZnahmen entwickelt und angeboten worden, ohne
das ein Austausch auf Landeind Bundesebene Uber den tatsachlichen Bedarf stattgefunden
hatte oder an die bereits bestehend@l3nahmen angekntpft worden wéare. Darausltiese

derzeit ein Uberangebot an MaRnahmen, deren Sicltsbgsondere fir die einzelnen schu-
lischenAkteure zu viele Ressourcen in Anspru@ime. Aufgrund dieser Gegebenheiten ver-
suchten derzeit einige der Befragten, alle Akteure und ihre Angebdiérleln und tber-
blicksartig aufzubereiten. Dies werde beispielsweise durch die Implementierung einer soge-
nannten Informationsplattform realisiert, auf der alle Akteure mit inren Angeboten gelistet wiir-
den. Ein weiterer Ansatz bestehe darin, (weitere) Ragiomd Koordinationsstellen einzu-
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richten, um den Schulen lokale Ansprechpartner zu vermitteln, aktuelle Informationen bereit-
zustellen oder tUber Veranstaltungen zu informieren sowie die Beratung und Betreuung vor Ort
zu Ubernehmen. Neben diesen Unterstiggangeboten wurde die Férderung von schulinterner
Netzwerkarbeit i m Si nne von AHi dsfveiterg Herausfrddrungsbenarint, f e f
um Ressourcen besser zu biindeln bzw. Synergieeffekte zu erzeugen. Dem Erfahrungsaustausch
(Was machen wir? Wasanhen andere Schulen? Was kénnen wir voneinander lernen?) und
der Vermittlung von BeslPracticeBeispielen wurden hierbei eine besondere Bedeutung zuge-
schrieben.

4.3 Zusammenfassung

Die vorgestellte Untersuchungar darauf ausgerichtet, die Bildungsd Erziehungsprozesse

zur Demokratieforderung an der Schnittstelle von Schule und aul3erschulischen Akteuren in
allen 16 Bundeslandern mittels einer Analyse von SteuerungsdokumerBesésetze, Cur-

ricula, Umsetzungslien) zu erfassen. Weiterhin sollten in Expertenbefragungen mit Vertretern
aus derKultus- und denJugendministerien sowie mit auf3erschulischen Akteueetiefende
Informationen zu den Rahmenbedingungen von Kooperationen sower derzeit vorhande-
nenKooperationskultur zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren im Bereich der De-
mokratieférderung gewonnen werden. Die Ergebnisse sollten zu einer tUberblicksartigen Be-
schreibungler schulischen Demokratieférderung in Deutschland flihren sdieidaraufbe-
zogenen Bedingungen und Erfolgsfaktoren fur den Bereich der Kooperation von Schulen und
aul3erschulischen Akteuren zusammenfassend darstellen.

Bevor die Untersuchungsgebnisse erortert werdast auf einige Einschrankungen ihsus-
sagekraft hinzuweisetim Rahmen der Expertenbefragungen wurde zwar eine multiperspekti-
vische Betrachtung der Untersuchungsgegenstégalisiert da sowohl Fachverantwortliche

auf der Steuerungsebene (VertreterKidtus- und der Jugendministerien) als auch auf3erschu-
lische Akteure einbezogen wurden. Dennoch konnte die Befragung von Fachverantwortlichen
in den furden Bereich deBildung zustandigen Ministerien nur in Ansatzen realisiert werden
(vgl. Kap.4.2.1). In den Ergebnissen spiegelt sich demnach lediglich die Sicletwerszwei
Fachverantwortlichen auf der ministeriellen Ebemel eines Vertreters d&ekretariats der

KMK wider. Zudemhatteeine Einbeziehung der Perspektivdar schulischen Akteuréz. B.
Schulleitungen, Lehrkrafte) soweker Schilerinnen und Schilels Zielgruppe sicherlich ein
genauereBild ergeben und womdglicku einer kontrastreicheren Sicht auf die schulische De-
mokratieférderungeftihrt. Schliel3lich ist bezuglich der durchgefihrten Dokumentenanalysen
darauf hinzuweisen, dass im Zuge der Rechateh&teuerungsdokumenteht erfasst wurde,

ob in denLéandern und derinzelnen Schulen weitere Dokumente mit Bezug zur Demokra-
tieforderung zuVerfigung stehen (B. weitere Umsetzungshilfeischulinterne Lehrplane).

Es wurden nur diejenigen Dokumente ausgewertet| @dief Seiten der Bildungsserver und
Prasenzen der Kultusministeriemnmittelbar auffindbar und zuganglich war&mese metho-
denkritischen Hinweise sollen die Einordnung der nachfolgenden Ausfiihrungen in einen brei-
teren untersuchungsmethodischen Zusammenhang erleichtern, nicht jedoch die Aussagekraft
der Ergebnisse an sich schmalern.

Ein Gesamtbild der Demokratieférderung in Biniand zu entwerfen, ist ein schwieriges Un-
terfangen, daufgrundder Kulturhoheit der Lander vielmehr von vielen unterschiedlichen Bil-

dern auszugehen ist. Zudem erschweren fehleraeh bundesweit geltendeOperationali-

sierungen dariiber, welche Lebern nhal t e dem Bereich ADemokr at
sind, die Erfassung der relevantahalte. Vor diesem Hintergrund ist es naheliegend, dass fir

die vorliegende Betrachtung der Demokratiefordemumgr andererdie KMK-Empfehlungen
herangezogen wueth: Diese Empfehlungen bilden den einzig verfigbaren Rahmen, in dem
Anforderungen an die schulische Demokratieférderung landertbergreifend abgebildet sind.
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Aus den Analyseergebnissen geht hervor, desBemokratieférderungn Bereich deallge-
meinbilderden 6ffentlichen Schulen einen hohen Stellenwesitbt. ® existieren in allen Bun-
deslandern sowohl rechtlich verbindliche Steuerungsdokumente mit Bezlgen zur Demokra-
tieforderung als auch entsprechende Dokumente mit Empfehlungscharakter. Eine gesetzliche
Verarkerung der Demokratieférderung hserbei im Rahmen des Erziehungsd Bildungs-
auftrags der Schule sowieidh die Vorgabe gegeben, Schilervertretungen einzuricBeen
sierend auf deAusfuhrungen in den@ulgesetze und den Empfehlungen der KMKurden

in den Bundeslandern kompetenzorientierte Lehrghame Curriculaentwickelt, dieden Schu-

len als Grundlage zur ErstellungternerSteuerungsdokumentikenen sollenDie zu erwer-
benden Kompetenzen bzw. zu erreichenden-Lennziele (z. BMundigkeat und Partizipation

in der Gesellschaftsowie die zu diesem Zweck zu vermittelnden Eedminhalte stimmein

uber die einzelnen Bundeslander betradhtegitgehend Gbereirin allen Bundeslandern wird

in den Steuerungsdokumentaun3erdem auf den Eingavon LehfLernmethoden eingegangen.
Diese sind entweder themenubergreifend angegeben oder den jeweiligdretrehhalten
konkret zugeordnet. Darlber hinaus bestehen Unterschiede darin, ob es sich um verbindliche
Vorgaben oder Empfehlungen bzw. Vorsdddandelt und ob weitere Konkretisierungen vor-
genommen wurden (z. B. Festlegung der Reihenfolge der Vermittlung det &etfinhalte,
Stundenumfang)le nach Umfang und Verbindlichkeit gibt es sdmitrplane bzw. Curricula

die den Lehrkraften eine westigehend frei€nterrichtgestaltung erlauben oder den Unterricht
vergleichsweise stark strukturiergkufgrund der Heterogenitat der Schulsysteme der ver-
schiedenen Schulformen der Lander liegen somit relativ unterschiedlich gestaltete und diffe-
renziere Steuerungsdokumente vorotz dieser Unterschiede wird anhand der Befragungser-
gebnisse deutlich, dagse Demokratieférderung in den letzten Jahren zunehmend an Bedeu-
tung gewonnen hat: Diest zum einerdarin ersichtlich, dass sowohl die alten Lehrplénd
Curricula weitestgehend Uberarbeitet bzw. erweitert wurden. Zum anderen darisgitass
desKultusministeriums die Weiterentwicklung der Lehrpl&ymv. Curriculaals fortlaufender
Prozess angeseheird, der dieAktualitat der Lehilerninhaltegewéhrleistersoll. Ferner wur-

den in den Steuerungsdokumenten Anknupfungspunkte zizuiy aul3erschulischer Ange-
botegeschaffen und Handlungsspielraume fiir das Eingehedogperationenmplementiert.

Im Hinblick auf die Kooperation zwischen Schulen un@erschulischen Akteuren zeigen die
Analyseergebnisse, dassallen Bundeslander Regelungerauf der Steuerungsebene existie-
ren(z. B. Gesetze, Kooperationsvereinbarungen, Runderlasse, Verwaltungsvorschriften, Leit-
faden). Aber auch hier ergibt sichibereinstimmendit denbereits dargestellten Befundén

ein heterogenes Bild der Vorgaben: So werden beispielsweise zusatzlich Dokumente zur Ge-
staltungder konkreten Zusammenarbeit von Schuld anfRerschulischen Akteuren bereitge-
stellt, aber die Art, demfang und die Mdglichkeiten der Finanzierung sind teilweise sehr
unterschiedlich reglementieBezogen auf die Jugendhilfe als eine der wichtigsten auf3erschu-
lischen Akteure zeigiie Analyse der rechtlichen Grundlagen, dass die Zusammenarbeit zwi-
schen $hule und Jugendhilfe auf der Steuerungsebene relativ schwach normiert ist. Sowohl
auf der Bundesebene als auch auf der Landerebene sind keine einheitlichen gesetzlichen Rege-
lungen zur Kooperatiomit denAkteuren der Jugendhilfe vorhanden. Auf Bundesebexis-

tieren eher allgemein formulierte Festlegungen, die nur in einzelnen Landern in den Ausfih-
rungsgesetzen inhaltlich konkretisiert werden. Die Zuriickhaltung auf Bundesebene steht dabei
im Zusammenhang mit der fehlenden Zustandigkeit des Bundes fuaBgaldgenheiten. Da-

mit fehlen auf Seiten des Bundes die Voraussetzungen, um die Kooperation zwischen den In-
stanzen AJugendhil fefA und ASc IDaskdadVothanded-er s e |
sein von solchemRegelungen Auswirkungen auf die Intensii@r Zusammenarleauf der
Steuerungsebene hat, geht auch ausB#ragungsergebnissehervor Sind Regelungen in

den Landern vorhanden, findet in der Regel auch engere Zusammenarbeivischen der
Jugendhilfe und deKultusministerien statt. Bei aer schwach ausgepragten Zusammenarbeit
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auf ministerialer Ebene wirdach den Aussagen der fir die Jugendhilfe zustandigen Abtei-
lungsleiterinnen und Abteilungsleitedie Ausgestaltung der Kooperationéperwiegend der
kommunalen Ebenkzw. den freien Trégyn UberlasseiNach Aussage der Befragten spielen
neben den gesetzlichen Regelungen aratereFaktoren, wie beispielsweise die Implemen-
tierung von Kooperationsgremien zwisch€ualtus- und Jugendministerien, gemeinsame Re-
gelungen zu Kooperationsvereinbagen sowie gemeinsame Fachempfehlungen, eine bedeu-
tende Rolle dabei, ob die Zusammenarbeit zwischen den Instanzer.geling

Neben der Betrachtung dBemokratieforderung auf der Steuerungsebene wurdeneneh
Interrecherche zu deaktuell vorhandenen Aegoten fir derschulischen Bereich durchge-

fuhrt und in Befragungen die Kooperationserfahrungen von aufRerschulischen Akteuren auf der
konkreten Handlungsebene erfasst. Die Analggmisse verdeutlichen, dass Bereich der
Demokratieforderung derzeit eingelfaltige Angebotslandschaliesteht: Es existiereAk-

teure, die auf Bundesind Landerebene sowie auf der kommunalen Ebene téatig sind und ent-
sprechende Angebote fur Schulen bereitstellen. Diese Angebote unterscheiden sich zum einen
in ihrem Format (zB. Workshop, Projekttag, Wettbewerb, Selbgifierhtung von Schulen)

und den anvisiertedielgruppen £. B.fur bestimmteKlassenstufen entwickelte vs. ké&nstu-
fenunabhangige Angebote)um anderen gibt ésje nach vorliegendem Formiaterhebliche
Unterschiede hinsichtlich des zeitlichen Rahmendliechfuhrung dieserkann sich tber we-

nige Stundeibis hin zumehreren Jahren erstreckeftus den Ergebnisséassen sicliolgende
Zusammenhange ableiten:

1. Angebotevon geringerem zeitlicheUmfang werden seens der Schuletberwiegend als
additive MalRnahmen eingesetzt und finden selten eine Bertcksichtigung im Schulpro-
gramm. Sie werden demnach h2ufig erg2nzend
men von Projekttagen bzw. Projektwochen durchgefihriw@ese fungieren solche An-
gebote auch als AL¢ckenf ¢l |l er i diesenFilléio mpens
wird die Durchfiihrung des Angebots eher als Dienstleistung wahrgenommen; ein Koope-
rationsverhaltnism eigentlichen Sinne&vird zwischen deiSchule unddem aufRerschuli-
schen Akteunicht eingegangen.

2. Kooperationen zwischen Schulen und aul3erschulen Akteuren finden eher im Rahmen von
Angeboten statt, die langerfristig angelegt sind oder wiederholt durchgefuhrt werden. Dies
hangt ua. mit dem hobren Abstimmungsbedarf auf den verschiedenen, involvierten Ebe-
nen (z. B. Lehrkrafte, Schulleitung, Schulgremien) zusammen. Zudem werden in solchen
Fallen auch haufiger Vereinbarungen geschlossen, in denen die Rahmenbedingungen fur
die Zusammenarbeit gerdggeind. Weiterhin werden Angebote, die auf langfristige Ko-
operation ausgerichtet sind, oftmals im jeweiligen Schulprogramm veras&déss die
fur die Durdfihrung notwendigen Ressourcersoweit die Schule selbstandig dariiber
entscheiden ka1 bei denPlanungen Berucksichtigung finddbiese Regelungesowie
das Vorhandensein eines ausreichend hohen thematischen Interesses an Demokratieforde-
rung und an der Kooperation mit auRerschulischen Akteuren, si@l&rundlage fur die
Entwicklung einegntspechendausgerichtetn Schulprofik dar.

Neben der Kooperationsdauer und einer Verankerung der Demokratieférderung im Schulpro-
gramm gibt eg wie bereitsin Kapitel 2 dargestellti eine Vielzahl weiterer Bedingungen,
welche die Qualitat der Kooperation zehen Schule und aulRerschulischen Akteuren bezogen
auf die Demokratieférderung positiv beeinflusst: Ein demokratiefreundliches Schulklima ver-
bunden mit der Offenheit der schulischen Akteure gegeniber den auf3erschulischen Akteuren,
eine Kommunikation auf Augnhéhe und ein gutes Vertrauensverhaltnis sowie ein auf den Be-
darf der Schule abgestimmtes Angebot. Hierbei sollten sowohl die Lehrkrafte als auch die Schu-
lerinnen und Schiler bei der Themenauswahl, der Programmumsetzung $aNgielie Rah-
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menbedingungeas erlaubeii bei der Entwicklung des Angebots beteiligt werden. Insbeson-
deredie befragten Akteure auf der Handlungsebene wiesen darauf hirdie&ssifig zuge-

ringen zeitlichen und finanziellen Ressourcen jedoch selten Spielraumbaséiy Angebote
langfristig in Schulen zu implementieren bzw. langfristige Kooperationen zwischen Schulen
und auB3erschulischen Akteuren aufzubauen. Diesbezuglich wird seitens der Akteure vorrangig
der mit der Forderpolitik im Zusammenhang stehende hohe Verwaltungsautegsoth ge-

sehen, der viel Zeit in Anspruch nehme. Weiterhin bemangelten aufRerschulische Akteure mit
beratender bzw. vermittelnder Funktion, dass die zunehmende Zahl demokratieférdernder An-
gebote auf LAnderund Bundesebene von den schulischen Akteuramkizgberschaut werden
konne.Die BemuhungenSchulen bei der Entwicklung von Kooperationsbeziehungen zur De-
mokratieférderung zu unterstiitzen, sollte deshainsiviertwerden. Mit der Problematisie-

rung der Unubersichtlichkeit der Angebotsstruktur karerdithgs keine Aussage uUber die Be-
darfsdeckung getroffen werden. Im Rahmen der Expertise war eine derartige Beastahds
Bedarfsanalyse nicht mdglich. Hierzu besteht weiterhin Forschungsbedarf.
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5 Schl ussf oungde rBummpgfeenh | ungen

Aus den Ergebnissen deorliegenden Untersuchurgghthervor, dass es sich bei d@emo-
kratieférderung an der Schnittstelle von Schule und aul3erschulischen Aktesoemhl in-
haltlich als auch strukturellum ein komplexes und sehr heterogenes Bedingungsgeflecht mit
einer Veelzahl von Akteuren handelt. Im Rahmen der Untersuchung wurde die Grundlage ge-
schaffen, cese Komplexitat abzubilden,dem Demokratieférderung sowohl auf der Steue-
rungsebene der Lander als auch auf der konkreten Handlungsebene betrachtddieiide.
gebnsse beziehen sich dabei auf allgemeinbildende und &ffemtBchulen der Sdkund Il.

Aus den in Kapiteld prasentierten Ergebniss&dnnen fur die Demokratieférderung an der
Schnittstelle zwischen Schulen und auRRersctidis Akteuren die nachfolgend aufgefiihrten
Schlussfolgerungen und Empfehlungen abgeleitet we&lerstellerdie Quintessender Un-
tersuchungsergebnisse dar walensowohl zu einer quantitativ als auch eigealitativ ver-
besgrten Umsetzung der schaghenDemokratieforderung in Zusammenarbeit mit aul3erschu-
lischen Akteurerbeitragen.

(1) Demokratieférderung muss in Institutionen des Aufwachsens ausreichend verankert sein
und praktische Anwendung erfahren.
Im Rahmen der Demokratiefdrderung soll das demisiafa¢ Denken und Handeln von Perso-
nen entwickelt bzw. geférdert werden. Dsesztein positives Verstandnis Uber die Grundlagen
des politischen Systems unserer Gesellsalmatius. Zudem solleDemokratieerziehung und
Demokratieférderunglie Mitwirkungsbeeitschaft und somit das politische Engagement von
Personerstarken Das Ziel besteht also darin, eine demokratische Hakhuhgler Grundlage
fundiertenWissens Uber politische Prozegsegenieren, die Personen dazu motivisith flr
politischeAngelegnheiten zu engagieren. Politik und Demokratie s@llsMittel zurGestal-
tung der eigenen Lebensverhaltnisse verstanden werden. Demokratieforderung ist somit als
eine Ubergreifende und altersunabhéngige Aufgalzeisehen, die in alldereichen der Ge-
selschaft angesiedelt ist. Den Institutionen des Aufwach$ems Speziellender Schulei
kommt hierbeeine bedeutende Rolkei: So werden Demokratieerziehung und Demokratiefor-
derung als wesentliche Bestandteile des Bildungd Erziehungsauftrags der Stthgesehen
Die landerspezifischen Lehrplane bzw. Curricula bilden hierbei die Grundlage zur Vermittlung
demokratierelevanten Wissens und fur die Entwicklung entsprechender Kompefarségn-
lich mussen Moglichkeiten geboten werden, das vorhandene Véissewenden und die basal
angelegten Kompetenzen praktisch einzullias kannbeispielsweise tUber den gesetzlich
vorgegebenen Zugang im Rahmen 8ehulervertretungeader durch Engagement in aul3er-
schulischen Zusammenhangafolgen.Darlber hinaus sollteim Hinblick auf die Demokra-
tieforderung weitere Partizipationsmaoglichkeiti#n Schulerinnen und Schulérauch durch
die gesetzliche Verankerung auf der Steuerungseébgeschaffen bzw. gestarkt werden.

(2) Gesellschaftliche und politische Anderungemwieaktuelle politische Themen missen bei

der schulischerbemokratieférderung bertcksichtigt werden
Themen, die in direktem oder indirektem Zusa
stehen, unterliegen einem fortlaufenden Wandel bzw. werden durch aktuelle Entwicklungen in
der Politik bestimmt (z. B. Fluichtlingsproblematik, Wahlerfolge der AfD). Rigehoérigen
Lehr-Lerninhalte missen daher standig aktualisiert werden bzw. es muss ein geeigneter Rah-
men vorhanden sein, in dem eine Behandlung der neuen Inhalte mdglich ist. Anhand der Er-
gebnisse wird deutlich, dass die fachlbergreifenden und fachsgeaifisshrplanebzw. Cur-
riculain den verschiedenen Landern diesen Rahwetgehendieten(dieser muss zukinftig
erhalten bleiben)zudem werden diese Steuerundadmente stetig weiterentwickelfller-
dings handelt es sich hierbei in der Regel um einen mehrjahrigen Prozess, so dass eine zeitnahe
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Reaktion auf aktuelle Entwicklungen im Lernbereich der Demokratie nur bedingt realisiert wer-
den kann.

(3) Die Einbeziehung externékteureverbessert die Mogihkeitenfir eine erfolgreiche De-
mokratieférderung irdenSchulen.
Die Offnung der Schule zum Gemeinwesen und<dieperationmit auRerschulischefikteu-
ren werden la wichtige Grundlage fur eingute Schulentwicklung auch im Bereich der De-
mokratieférderngi angesehenFur die Gewahrleistung lernférderlicher Rahmenbedingungen
sind die externen bundasnd landesweit agierenden Partner sowie die regional tatigen Akteure
im Bereich der Demokratieférderung wichtig. Diese erweitern die Méglichkeiten voneBchul
bei der Demokratieférderung, da sie neue Perspektiven in den Schulalltag einbringen kdnnen.
Die Ergebnisse der Expertenbefragung legen nahe, dass die Zusammenarbeit mit auRerschuli-
schenAkteurenbereits heute eine tragende S&aule der Demokratiefordamimgn Schulen
darstellt die sich in diesem Bereich engagieren und entsprechende Kooperationsbeziehungen
pflegen.Viele der MaBnahmerkdnntenohne diefachliche Qualifikation und di®essourcen
dieser Akteurd&kaumdurchgefuhrt werderSomit gilt Kooperatin als zentraler Faktor fur ge-
lingende Bildungsprozesse in diesem Berettdjn ihrem Rahmeri je nach inhaltlichem
Schwerpunki alle Ebenen der Bildung (die formale Bildung, die informelle Bildung und die
nonformale Bildung) miteinander kombiniert wem konnen. Durch solche Kombinationen
kann ein deutlicher Bezug zu den verschiedenen Dimensionen der Lebenswirklichldgsund
Lernender Schilerinnen und Schuler hergestellt werBt@ndas Zusammenwirken von Schu-
len undaufRerschulischen Partnern waid ausgewogenes Verhaltaiwischenspeziellen An-
gebotervon auf3erschulischeikteuren einerseits und einer Verankerung der Demokratiefor-
derung im alltdglichen Unterricht andererseits empfohids.Beispiel wird hierbei auf die
Programmentwicklung von &ztagsschulen hingewiesefpoperation bzw. Kooperations-
madglichkeitensind in einigen Landern augesetzlichverankert

(4) Zur Einbeziehung aufRerschulischer Aktemigssen strukturelle Voraussetzungen geschaf-

fen und Arbeitsressourcen bereitgestellt werden.
Neben einer allgemeinen gesetzlichen Verankerung der Kooperation von Schule mit auf3erschu-
lischen Akteuren missen auf der Steuerungsebene weitere rechtliche Rahmenbedingungen vor-
handen sein, urdie Kooperatiorewischen beiden Akteursgruppen zgetn. Zudensollten
ausreichendinanzielle Mittelundbder personelle Ressourcen fur die Herstellund Auf-
rechterhaltungzon Kooperationen bereitgestellt werden. Aus den Untersuchungsergebnissen
geht hervor, dass solche Rahmenbedingungen bereits in den einzihaenrLexistieren. Die
Befragungsergebnisse verdeutlichen allerdings auch, dass die fur die Kooperation bengtigten
finanziellen, zeitlichen und personellen Ressourcen aufseiten der Schuderau®erschuli-
schen Aktare oftmals nicht in ausreichenda Umfang zur Verfigung stehen bzw. sich die
jeweiligen schulischen Akteumtieser Ressourcearilweise nichtbewusst sindDie Bewalti-
gung der Aufgaben, die sich aus der Kooperation mit den au3erschulischen Akteuren und der
Durchfuhrung der demokratieférderndé&falinahme ergeben, widgdufig von engagierten
Lehrkréaften realisiertVon Seitender aufl3erschulischen Akteure wird der oft eng begrenzte
Zeitrahmen und der hohe Aufwakdtisiert, Fordermittel einzuwerbeinstitutionen, die ko-
operieren wollen, sollten denach erhéht@ersonalaufwandeind moglichevorlaufkostenin
ihren Planungen bericksichtigen.

(5) Erfolgreiche Kooperationesind zumeist langfristig angelegt uhdngen stark von der
Kooperationsbereitschaft und einem gemeinsamen Koopesaémstandnis ab.

Gute Kooperation von Schulen mit aul3erschuliséidruren istein zentraler Punkt fur gelin-

gende Bildungsprozesse und fur die Weiterentwicklung der Schulen. Die Forderung der Ko-

operation geht insofern deutlich Gber das spezielle Thegndemokratiefordeing hinaus,

sodassmmer auchdie allgemeinen Kooperationsmdglichkeiten bzw. dieadf bezogenen
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Strukturen und Bereitschaftin den Blickgenommen werden misséus den Befragungser-
gebnissen wird deutlich, dad#e aul3erschulischeAngebotedurchdie Schuleroftmals als
Dienstleistungen verstanden werdéndiesen Fallen liegt keine Koopdion im eigentlichen

Sinne vor und es kommen andé&techanismen (z. B. hierarchisch organisierte Zusammenatr-
beit, klare Zustandigkeiten, kein gleichberechtigiasdeln) zum Tragen. Fir eine gelingende
Kooperation missen die jeweiligen Institutionen offéneine Zusammenarbeit seiDabei

hangt es stark von den bisherigen Erfahrungen und den Arbeitsschwerpunkten bzw. dem Schul-
programm ab, obndin welchen Umfang Kooperationsbereitschaft besteht bzw. ein koopera-
tives Grundklima an der Schule vorhanden ist. Darlber hinaus wird die Kooperationsbereit-
schaft erhéht, wenn die Zusammenarbeit ein Gewinn fur die jeweilige Instituiin@ibeson-

dere im Hinblick auf die Misvirklichung dereigenenZiele i bedeutet. Demnach sollten im
Rahmen von Kooperationen Wimn-Situationen hergestellt werden, um die Motivation der
Beteiligten zu starken. In diesem Zusammenhang verdeutlichen die Ergebnisse auch, dass Ko-
operationen langistig angelegt und oht auf die einmalige Durchfiihrung einer MaRnahme
beschréanksein solltendies insbesonderam ein Vertrauensverhaltnis zwischen den beteilig-

ten Akteuren aufzubaueim der Praxis solltezudemdie jeweiligen Handlungsbedingungen
derbeteiligten Kooperationspartner transparent gemacht wendederEntstehung voiiss-
verstandnissen und Frustratesrvorzubeugen

(6) Bei der Demokratieforderung an der Schnittstelle zwischen Schule und aul3erschulischen
Akteurenmussen alle relevanten Furdnsebenen berucksichtigt werden.
Anhand der Untersuchungsergebnisse wird deutlich, dass es bei der Betrachtung der Demo-
kratieférderung an der Schnittstelle zwischen Schule und auf3erschulischen Akteuren maf3geb-
lich ist, sowohl die landerspezifischen Ramhedingungen als auch die unterschiedlichen Ak-
teure auf den drei relevanten Funktionsebenen (Steuerungsebene, Vermittlungsebene, Hand-
lungsebene) zu beriicksichtigen. Ob Kooperationen im Bereich der Demokratieférderung er-
folgreich verlaufen, hangt im Wesé&ahen vom Zusammenwirken dieser drei Ebenensab
dass sie bei der Entwicklung neuer demokratieférdernder Angebote und Programme unbedingt
bertcksichtigt werden sollteNeben den rechtlichen und finanziellen Rahmenbedingungen auf
der Steuerungsebene gewi die Vermittlungseberieauch im Hinblick auf die zunehmende
Anzahl an Angeboteh zunehmendin Bedeutung. Aufier Vermittiungsebenedie zwischen
der Steuerungsind der konkreten Handlungsebene angesiedealiestien Unterstiitzungsleis-
tungenflr Schulen und aul3erschulische AkteuamgebotenDie Leistungen der auf der Ver-
mittlungsebene verorteten Institutionemfasserbeispielsweisalie Beratung und Unterstit-
zung von Schulen sowie die Veranstaltung spezifisEbetbildungen Externe Beratungsan-
gelotekdnneneinen wesentlichen Beitrag bei der Schaffung der grundlegenden Voraussetzun-
gen fir Kooperationsprozesse leisten; insbesondere dann, keeperationsunerfahrene Ak-
teureinvolviert sind Zudem obliegen devermittelndeninstitutionen (z. Bder Schulaufsicht)
Kontrollaufgaben in Bezug auf die Umsetzung der Rahmenvorgaben fir die Schuldie und
aul3erschulischen Akteuren.

(7) Bei der Implementierung von demokratieférdernden Angeboten und Programmen missen

die landerspezifischen Rahmenbedingungeniicksichtigt werden.
Kooperationen im Bereich der Demokratieférderungen kénnen sich auf unterschiedliche An-
gebote beziehen. So findet Demokratieférderung zum einen im Rahmen von Ganztagsangebo-
tenstatt (z. B. bei deZzusammenarbeit mit Musikschulen, Sprereinen oder drtlicherugend-
einrichtungen)Zum anderen kénnen Kooperationsprozesse auch das Resultat von speziell auf
Zusammenarbeit ausgelegfrogrammen sein (z. BLernen durch EngageménfDemokra-
tie leberi). Bei letzteren handelt es sich oftsaim Programme, die auf Bundesler Lander-
ebene angesiedelt sind. Aus den Untersuchungsergebnissen geht hervor, dass bubaesweite
landerlibergreifende Programmeufgrund der Heterogenitét der gesetzlichen Vorgaben und
Rahmenbedingungen im Bereich 8@operatiori nichtunangepassh den einzelnen Lande
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implementiert werden sollteN.ielmehr missen die jeweiligen landerspezifischen Rahmenbe-
dingungen umfassend bericksichtigt werden. Digdiziert einen hoheAbstimmungsbedarf

der beteiligten Aktete und erschwert die Arbeit vorkfeuren, die landertbergreifechge-

bote fur Schulen bereitstellen. Bei der Programmentwicklung salkerVerantwortliche

aller Funktionsebenen (Steuerunggermittiungs und Handlungsebene) mitwirken. Fur lan-
desweit agelegte Programme sollte die Ausarbeitunghstimmung mit den Schulamtern und

den Schulen erfolgen; bei der Entwicklung von bundesweit angelegten Programmen sind ver-
antwortliche Vertreter der Lander einzubezier®omit kdnnenfrihzeitig Verbindungn zur
bestehenden Praxhergestellt und Angebote erarbeitet werden, die an den tatsachlichen Be-
darfen und Gegebenheiten orientiert sind. Im Ergebnis kann damit auch die Wahrscheinlichkeit
des Aufbaus von Parallelstrukturen verringert werden, die weitere UResadinden wurden.

(8) Demokratieférdernde Angebote und Programme mussen so angelegt sein, dass eine nach-
haltige Wrkungerzielt werden kann.

Die Durchfuhrungsdauer vderojektenim Bereich der Demokratieférderung rei¢hivie die

Ergebnisse zeigenvon eirem sehr kurzem bis hin zu einem mehrjahrigen Zeitr&ntspre-

chend unterscheiden sich dteojektehinsichtlich ihrer Anséatze und Zielén Projektenmit

kurzem Durchfiihrungszeitraugeht es vorrangig um die Vermittlung von Wissen bdig.

Auseinanderseting miteiner abgegrenztedemokratierelevanterhematik. Projektedie sich

Uber einen langerenedraumerstreckensind dagegeeher auf die Entwicklunginesdemo-

kratieférdernder{Schut) Klimas fokussiert Eine nachaltige Wirkung bei den Schilanen

und Sclillern kann in beiden Féllen nur erzielerden, wenn die Angebote bedarfsorientiert

und an den schulspezifischen Rahmenbedingungen ausgerichtet sind. Hierbei sollten die schu-

lischen Akteure (insbesondere die Lehrkrafte, Schilerinnen und §ohiiteederander Ent-

wicklung der Angebote beteiligt werderer es muss eine intensive Abstimmung zwischen

den schulischen und auf3erschulischen Akteuren erfolgen, um das bereits bestehende Angebot

passgenau zu gestalten. Zudem sollten die Angebotemicith Schulunterricht eingebunden

sein; vielmehmussendie schulischen und aul3erschulischen Aktedea Heranwachsenden

Moglichkeitenaufzeigen, dasim Projekt erworbene Wissen bzw. die entwickelten Kompeten-

zen fir ihre eigenen Angelegenheiten zu nufzemB. Mitwirkungsmaoglichkeiten in Schuler-

vertretungen). Weiterhin zeigenedergebnisse, dass die nachhaltige WirkungAmgeboten

und Programmeam ehesten Ubemgerfristig angelegt&ooperationen und Projekggsichert

werden kannHierbei zeigt sikb allerdings, dasdie Bildung bzw. Aufrechterhaltung langerfris-

tiger Kooperationerdurch dieden Programmen zugrundeliegenBérdermittelpolitik er-

schwertsind Die Befristungvon Projektean fuhrt dazu, dass Malinahmen nach dem Projektende

nicht fortgefuhrtwerdenkdnnen Schlie3lich stellen auch die Ausbildungd Qualifizierung

der schulischen Akteuras Schlisselpersonen bzw. Multiplikatoren fur die Demokratieférde-

rung bedeutsame Komponenten im Hinblick auf die Etablierung nachhaltig wirksamer Mal3-

nahmerdar.

(9) Die Demokratieférderungn Bildungseinrichtungererfordert spezielle fachliche und pa-
dagogischdidaktische Kompeteamdes padagogischen Personals und muss daher in der
Ausbildung von Lehrkréaften und Fachkraften der Sozialadmeite in regelmaRigerort-
bildungenexplizitverankert werden.

Auch wenn die Ausbildung von Lehrkraften und Sozialarbeitern sowie dererurdi¥Veiter-

bildung im Bereich der Demokratieforderung im Rahmen des Projekts nicht explizit untersucht

wurde, soll darauf hingewiesen men, dass die fortlaufende, altersgerechte Einbindung de-
mokratierelevanter Inhalte in den schulischen Unterricht hohe Anforderungen an das péadago-
gische Personal von Bildungseinrichtungen stellt: Es liegt primar in ihrer Verantwortung, ge-
eignete Malinahmemnd Angebote fir die Demokratieférderung auszuwahlen sowie die Zu-
sammenarbeit mit externen Partnern zu koordinieren. Die &g der erforderlichen

(fach) didaktischen Grundlagen im Rahmen deisBildung und-ortbildungvon Lehrkraften
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und Sozialarbeern ist daher von hoher Bedeutung fur die Qualitat der praktischen Umsetzung
der Demokratieférderung. Eine starkere Verankerung dieses Lernbereichs in der Ausbildung
des padagogischen Personals und somit eine Verankerung in den Ausbildungscurricula stellt
zudem eine grundlegende Voraussetzung dafir dar, dass Lehrkrafte die Demokratieforderung
als einen Teil ihres fachlichen Zustandigketiad Verantwortungsbereichs wahrnehmen. Er-
ganzend sei angemerkt, dass die Fortbildungsveranstaltungen fachiubergesiaitet wer-

den sollten und sowohl fur Lehrkréfte als auch flr Fachpersonal der aufl3erschulischen Partner
anzubieten sind.

(10) Die Qualitatssicherung und bedarfsgerechte Weiterentwicklundgderokratieforde-

rung in Bildungseinrichtungen setzt ein kontinuierliches Monitorind Malinahmeneva-

luationen voraus.
Im Bildungsbereich dienen Evaluationen in erster Linie dazu, Bildungsprazessesbeson-
deredie Erreichug gesetzter Lehkernziele zu Gberwachen, um die Qualitat undygf. den
Optimierungsbedarf von padagogischen Mallnahmen zu ermielraus der vorliegenden
Untersuchung gewonnenen Ergebnisse weisen auf eine fehlende, auf Wirksamkeitstiberprifun-
gen abzielende Evaluationspraxis im Bereich der Demofdeaderung und in Bezug auf die
Kooperation zwischen Schulen und auf3erschulischen Akteuren hin. Hierzu besteht zukiinftig
ein hoher Forschungsbedarf, um zum einen wirksame Programme zur Demokratieférderung
und damit in Verbindung stehende Erfolgskriterienidentifizieren. Diese kdnnen als Best
PracticeBeispiele fungieren. Zum anderen sollte auch die Qualitat der Kooperation zwischen
Schule und auR3erschulischen Akteuren naher betrachtet werden, um weitere Erkenntnisse zu
Gelingensfaktoren zu erhalten. Hierzei angemerkt, dass Evaluationen gezielt und bedarfsori-
entiert eingesetzt werden solltenicht zuletztmisserdie Ergebnissgon Evaluationsstudien
anwendungsbezogen aufbereitet und hinreichend kommuniziert wetderErhéhung des
Nutzens von Evaluatieen erscheint es weiterhémfolgversprechendvenn Evaluationsergeb-
nisse aus den einzelnen Bundeslandern bzw. azsleam Schulen (B. zur Wirksamkeit kon-
kreter MaRBhahmen wigktions- und Projekttage) bundesweit besser zuganglich gemacht wiir-
den. Hiedurch kdnnten Schulesmpirische Befunde zur schulischen Demokratieférderung aus
anderen Landern in ihre Entscheidungen zur Mal3Bhahmenauswahl, MaRhahmenumsetzung und
MalRnahmenweiterentwicklung nutzen.

(11) Die Bereitstellung bedarfsgerechter und effizienter AotgedeDemokratieférderung
in Bildungseinrichtungen sollte durch einen verstetigten Erfahrungsaustausch aller Akteure
und nicht zuletzt deBundeslander geférdert werden.
Die vorliegenddJntersuchungeigt, dass es in den 16 deutschen Bundeslandermchtiitdi
der schulischeemokratieférderungnsgesameine grof3e Vielfalt von (redithen wie auch
padagogiscididaktischen) Steuengsdokumenten und unterrichtdimadischen Umsetzungs-
formen gibt. Weiterhin wircus den Expertenbefragungesiehtlich, das fur die Umsetzung
derDemokratieférderung in allen Bdeslanderwielfaltige alltagspraktische Herausforderun-
gen zu bewaltigen sind. Der vermehrte Austausch Uber den jeweiligen Umgang mit diesen Her-
ausforderungen sowie Uber fachliche Inhalte des Leentyey birgt die Cham; Umsetzungs-
strategien im fadichen Diskurs zu erdrtern, weiterzuentwickeln uretdits Bewdahrtes zu
Ubertragen.
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Anl agke?2 Ader steckbriefe
Bad®garttemberg

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek 1) und 1l (Sek Il) umfasseBadenWirttemberglie Klassenstufen

5 bis 13 und werden in der Regel von Schilerinnen und Schulern im Alter von 10 bis 18 Jahren
besuchtinsgesamt sind diSek lund Ilin 2.244allgemeinbildende®chulen der Schulformen
ASchul artunabh?angi ddauptShiéieumtdi eAWearglsrse alf @edhul e
schule)ARe al sASkRumleemschaftsschulefi und AGesamtscl
sowieA Gy mn a s i u m(tatistisahds Bundesamt, 2017)

Schulform ( GA;]ZZT;;SSSCCthJTenn*) Schulerzahl
Schulartunabhangige Orientierungsstufe 1(2) 376
Hauptschule 726 (427) 83.728
Realschule 510 (180) 219.116
Integrierte Gesamtschule 548 (410) 104.974
Gymnasium 459 (251) 304.599
Summe 2.244 (1.269) 712.793

* Die Angabenbeziehen sich auf das Schuljahr 2015/2(8&kretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q1AM0-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insges@fi?.793 Schilerinneand Schile in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und Il

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulgesetfiir BadenWirttembergn der Fassungom9. Mai 2017,1.Tei | , A 1- AEr zi
und Bildungsauftragl e r S arfdl 6.Te#, Abschnitt BASc h ¢l er mi t ver ant wor t
Laut des Schulgesetzes fir das Land Badémttemberg besteht ein Erziehungsd Bil-
dungsauftrag der Schulen darin, die Schillerinnenund Schiflen r Aner kenrumding de
Ordnungsvorstelingen der freiheitlicll e mo kr at i schen Gr urbdzaged nung
hort, die Schy¢ laefdié Wanreehmungitder @rdabsgnigsenéRigén staatsbiir-
gerlichen Rechte und Pflichten vorzubereitenu nd i hnen di e Uteilseundf ¢ r er
Entscheidungsfahigkeit zu vermittéin

Die Schilerinnen und Schuler sollen ab der 5. Klassenstufe ihre Vertreter vizikl&mbe-

ziehung der Schiilerinnen und Schiler stil AGestaltung des Schullebens, des Gemein-
schaftslebens an der Schille s dderiEeziehung der Schiiler zu Selbstandigkeit und Verant-
wortungsbewul3tsein di enen. I m Rahmen der Sch¢l ermitve
Jugendlichen di e inkongelessenlzkverireten end duech sellestgewahite

oder Ubertragene Aufdpen eigene Verantwortung zu Ubernehiinen
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2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sowohl fachlbergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieforderung vor. Das Unterrichtsfach mit dem groften inhaltlichen Bezug ist
AGeei nschaftskundei.

Fachubergreifend

Bildungsplan2016,Ministerium furKultus, Jugend und SpdBadenWirttemberg (2016

Der Bildungsplan 2016 gilt fir die Schilerinnen und Schiler allgemeinbildender Schulen, die

im Schuljahr 2016/2017 die Klassenstufen 5 und 6 besuchten. Im Bildungsplan sind allgemeine
Leitperspektiven formuliert, die fachtbergreifend in den spezifiscHdnmjsplanen verankert
werden sollen. Nach einer dieser Leitperspek
| eranz und AkzeptanzfA sowie Azu diskriminier
den. Auf Basis des KMKBeschlusses zur Demokratiee@zi ung wur de das Theme

tieerziehungi auch im Bildungsplan aufgegrif
raum f ¢r gel ebte Demokratiein sein und ALernp
Fachspezifisch

Zur Steuerung des Fachs AGemeinschaftskundef
Sek |, ein Bildungsplan fur das Gymnasium und ein Bildungsplan fur die Oberstufe an Gemein-
schaftsschulen vor. Die Befahigung und Ermutigung der Schiilerinnen undrSchidles A d e mo -
krati schem De ndgeledhzu den dichtifjsta@ilen| dmeiim Rahmen des Unter-

richts erreicht werden solleiel ist es weiterhin, dass die Schilerinnen und Schiledelie

mo k r at GeoWweeteundHaltungduerinnerlichen] die aufden Grundund Menschen-

rechten basierén

I n den Bildungspl 2nen f ¢werddmiesprdzessbézogdn®Kame i n's ¢
petenzbereiche beschriebdre Analysekompetenziie Urteilskompetenz, die Handlungskom-

petenz und die Methodenkompetenz. iiber hinaus werden Standards fir inhaltsbezogene
Kompetenzen fur die einzelnen Klassenstufen angegeben und Uber die Charakterisierung von
Operatoren (handlungsleitende Verben) aufgezeigt, welchen Anforderungsbereichen (I, Il oder

[l) entsprochen wird. Zuein finden sich Verweise auf die Leitperspektiven, Ledtrmmetho-

den und auf Verknipfungsmdglichkeiten mit anderen Unterrichtsfachern.

Bildungp | a®emelnschaftskunilén der Sekundarstufg Ministerium fiirKultus, Jugend

und SporBadenrWirttemberg2016)

Der gemeinsame Bildungsplan #Bemeinschaftskundegilt fur alle Shulformen der Sekun-

darstufe | mit Ausnahme des Gymnasiunm Bildungsplanwerdendrei inhaltsbezogene
Kompetenzniveauanterschiedengrundlegendes, mittlerasid erweitertes NivealDie ver-
schiedenemiveats verdeutlichenAwie stark eine SaehKonflikt- und Problemlagém Hin-

blick auf den Umfang und die Komplexitat des

Bildung® | aGeméinschaftskundéiir das GymnasiupMinisterium fiirkultus, Jwend und
SportBadenWirttemberg2016)

Im Bildungsplan fiir die Gymnasien wird nicht zwischen verschiedenen Niveaus differenziert.
Es finden sich allerdings Angaben zum zeitlichen Umfang der zu vermittelnden Inhalte.

Bildung® | aGemeinschaftskunddiir die Gemeinschaftsschule in der Sekundarstyidill
nisterium furKultus, Jugend und SpdBadenW(urttemberg2016)

Grundlegend basiert der Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen auf dem des
GymnasiumsDie Klassestufenl1l bis 13 der Gemeinsdisschulesind im Hinblick auf die

zu vermittelnden Inhalte miten Klassestufen 10 bis 12 de&Symnasiumsergleichbar.
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. Gemein-
Sek | Gymnasium
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte schaftsschule
Klassenstufen
Gesellschaft
- Konfliktbewaltigung 7-9 - -
Recht
- Gewaltenteilung 7-9 - -
- Grundrechte 7-9 8-10 11
- Konfliktbewaltigung 7-9 - -
- Grundgesetz 7-9 - -
Politisches System
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 7-10 8-12 11-13
- Wahlen 7-10 812 11-13
- Konfliktbewaltigung 7-9 8-12 11-13
- Demokratieformen 7-9 8-12 11-13
- Parteien 7-9 8-12 11-13
- Grundgesetz 7-9 8-12 11-13
- Pressefreiheit 7-9 8-12 11-13
- Extremismus 7-9 8-10 11
- Zivilcourage 7-9 8-10 11
- Politisches System 10 8-12 11-13
- Institutionen der EU 10 - -
- Politische Systeme - 11/12 12/13
Internationale Beziehungen
- Menschenrechte 7-9 8-12 11-13
- Konfliktbewaltigung 7-9 8-12 11-13
- Institutionen der EU - 8-10 11
- Terrorismus - 11/12 12/13

2.3 Umsetzungshilfen

F¢er das Fach AGemei ns clamésbildukgsserdee Baddittterh e n a u
berg umfangreiche LeHrernmaterialien und LeHrernmedien zur Verfugung. Zu den ver-
schiedenen Themenkomplexen kénnen beispielsweise Informationsbroschiren fur den Unter-
richt heruntergeladen werden. Daruber hinaus weradeagungen fir den Besuch bestimmter

Lernorte gegeben sowie weiterfiihrende Informationen und veranschaulichende Medien zu ver-
schiedenen LehRterninhalten verlinkt.

Ferner liegen fur die Sek | undBleispielcurriculazu denUnterrichtsthemen des Faches vor.
Diese geben den Lehrkraften anhand von Konkretisierungen und erganzenden Hinweisen di-
daktischmethodische Impulse fur die Durchfuhrung der verschiedenen Unterrichtsthemen (z.
B. Rollenspiele, Diskussionsrunden, Fallbeispiele, Gruppenarbeiten, Konfliganadtc.).

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Kinder- und Jugendhilfegesetz flr Bad@furttemberg in der Fassung vom 23. Februar 2017,

A 9 AJugendhilfeplanungi und A 1Bienfteiendnet z u
Einrichtungeni

Im Kinder und Jugendhilfegesetz ist die Kooperation der Trager der kinddrJugendhilfe

mit den Schulen vorgesehen. Dazu sol |l di e J
richtungenin mit dem désbhesondereveitsdenischulen zusaenmenarn u
beiten.

u
n
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Schulgesetz fur Badag r t t ember g i n der Fassung vom 9. \
hungsund Bi |l dungsauftrag der Schul ehf

Laut Schul gesetz hat die Schul e zuribrigenf ¢l | un
Tr2a2ger der Erziehung und Bildung zu ber¢cksi

Rahmenvereinbarun§ Kooper ati onsoffensive Ganztagsschu
2014, Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport Babléirttemberg

I n der Rahmenv e rZesamnbenarbaitring Bemichrder Bitlungsnd Betreu-
ungsangebote in den Ganztagsschulen zwischen dem Land-®&nttamberg und den viel-

faltigen aul3erschulischen Partnérn ger egel t . Al's Lernst2tte kol
auch die aul3erschulischenlLetna i n Betracht; di evobdempéadaf ¢ hr ur
gogischdidaktischen Anforderungedes Angebotes bzw. Méglichken der aul3erschulischen
PartnennZu den auCerschulischen Akt egememwohlar hl e n
entiere Organisatioen, Institutonen, Verbande und Vereine und einzelne Personen Zur Ko -
ordinierung von | okal en AngemilidendeaireffentianBestn di e
immungen einen begrenzten Teil der budgetierten Mittel fur Koordinierungsleistungen der
Ganztagsagebote einsetzénUber diese Mittel konnen auch auRerschulische Akteure mit Ko-
ordinierungsaufgaben von Ganztagsangeboten beauftragt werden. Die Honorarh6he sowie den
Inhalt und den Umfang der Angebote sollen die Schulen tber vertragliche Einzelvereinbaru

gen mit den jeweiligen au3erschulischen Akteuren eigenstéandig regeln.

Verwal tungsvorschrift AAuCerunt dmrderiFassung i c he
vom 6. Oktober 20Q2. Teil,Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport Badaftirttemberg

Zur Erfullung des erzieherischen Auftrags sollen die Schulen au3erunterrichtlichen Veranstal-
tungen besondere Bedeutung beimessen. Die Veranstaltungsteilnahmeseséifentiefung,
Erweiterung und Ergéanzung des Unterriéhts d i umdhzarEntfaltung und Starkag der Ge-
samtpersonlichkditder einzelnen Schilerinnen und Schileitragen. Zu den Veranstaltungen
werdenauchLehr- und Studienfahrten sowie Veranstaltungen im Rahmen der politischen Bil-
dung gezabhilt.
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Bayern

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfasseBagerndie Klassenstufen 5 bi2lind

werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 107klahren besucht.
Insgesamt sind die Sek | und 111m883allgemeinbildenden Schulen déchulformemA Sc h u | -
artunabh?2ngi ge MAfteleanh (Haepschues RA ailf @ inlteefg,r i er t
Gesamtschuleid und AGymnasiumidi vertreten (Sta

Schulform ( G'zr;zzil:;:scchhudleenn*) Schilerzahl
Schulartunabhangige Orientierungsstufi 1(2) 601
Hauptschule 1.000 (792) 202.975
Realschule 451 (332) 243.151
Integrierte Gesamtschule 2(2) 1.841
Gymnasium 429 (333) 323.457
Summe 1.883 (1.460) 772.025

* Die Angaben beziehen sich auf das Schul2®t5/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fiir das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insges@it#.025Schulerinnen und Schiler in den ge-
nannten Schulformena Sek | und II.

2. Steuerungsdokumente mit Bezuigen zur Demokratieférderung in der Sek
l und Il

2.1 Schulgesetz

Bayerisches Gesetz lber das Erziehungsl Unterrichtsweseim der Fassung vorti2. Juli
2017 1. Teil, Art. 1  ABi {udduEmzgglungs u f tumdg iArt. 2 AAufgaben
sowie 2. Teil, 9. Abschnitt a) ASch¢l ermitve
Laut des Schulgesetzes fur das L&&yernbesteht ein Erziehungsand Bildungsauftrag der

Schulen darin, die Schilerinnenund SchAlérm Gei st d e erziéhenwWeiterhirmt i e i
sol | di e ABereitschaf tdemokratiscEen und sotiaten Reghtsstahte n  f
und zu seiner Verteidigung nach innen und au

Die Schilerinnen und Schilsrol | en di e M° gl i ¢ h Wnteiricht iHres b e n

Schul e [ é] mitzugestalten; hierfg¢gr werden S
deren Stellvertreter umbd e Seelhlabemt rdda tee r Aunfngee
samgrff] Ver anstaltungenfi dur chzufbegehrneerh,meAOrucndu nAgs
schgr]l nt eressen der Sch¢lerinnen und Sch¢l eri

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sowohl fachibergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieférderung vor. Das Unterrichtsfaghdem gréf3ten inhaltlichen Bezug ist
ASozialkundé .
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Fachubergreifend

AGesamt konzept f¢r die Politische Bildung an
qualitat und Bildungsforschung (2017)

In Bayern liegt ein Gesamtkonzept vor, welches abriRenfir die politische Bildungarbeit

an den Schulen fungiern diesem Konzept wirdgiitische Bildunga | s Av e s|liagi nd | i c |
cherUbergreifendg] Bildungsu nd Er z i edmwled. $nzRalemeridieser politischen

Bildung sollen die Schulerinnen drSchiler zu Demokratiefahigkeit erzogen werdeem-

nachsollesieAber eit und in der Lage sein, sich ges
Berger aktiv am pol it.ilns@ebaentkonZept sird éem@Kontpe i | z u n e
tenzenzur Demokratief2higkeitin (Operatoren in I
unddidaktische Prinzipiemit dazugehdorigehehr-LernmethodersowieLeitfacher( z. B. A So -

z i al k denpolitistien Bildung beschrieben. Die Ankniipfungspunkte der Faghpoli-
tischen Bildungsindebenfallsnéher spezifiziert.

Fachspezifisch 5 5
Zur Steuerung des Fachs AGes c hiundddsEBach&loi-t i k/
zial kundefi an Real sc hulederschulfordFacGyofileva.Darmmn | i e ¢

werden das Selbstverstandnis der Facher, Kompetesizhe Gegenstandsbereiche des Un-
terrichts, Anknupfungspunkte mit anderen Fachern und Beitrdge zu Ubergreifenden Bildungs
und Erziehungszielelmeschriebenn den dazugehdrigen Fachlehrplanen sind Angaieden
Kompetenzerwartungen und Leberninhalten aufgefihrt sowie zum Teil Zeitrichtwerte ent-
halten. Daneben sind Hinweise Uber Umsetzungshilfen und Gbergreifende Ziele angefuhrt.

Fachprofil AGeschichte/ Pol it i kstiGefir§chigpah i e i f
litat und Bildungsforschun@etzter Webseitenaufruf ag2. November 2017)

ImFachAGeschi chte/ PosinddieSk hGéegi apeinefind Sche¢l e
als m¢gndige Be¢grgerinneWeiutnar IBigmegssadnibvderink aid eV €
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland und in der Bayerischen Verfassung grundgeleg-
ten Wertvorstellungen und Rechtsnormen [ é]
l eri nnen und D&uashoillleerni dhiaeb eknoEpletc emizibies €€ c b

e
3 3 ew
ABeurteilen und bewert e méférdenwdrdeAAnwenden und

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte HSA | RSA
Klassenstufe
Politik und Gesellschaft
- Mitsprache im antiken Griechenland 5 5
- Nationalsozialismus 8 8
- Pressefreiheit - 8
- Grund und Menschenrechte 8 8/10
- Zivilcourage 8 8
- Politische Institutionen 8 8
- Terrorismus 9 9
- Formen des Extremismus - 10
Lebenswelt
- Konfliktbewaltigung 5 5
- Demokratische Verhaltensweisen 5 5
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 6/8 6/8/10
- Wahlen 8 8
- Parteien 8 8
Zeit und Wandel
- Regierungsformen 7 7
- Mitbestimmungsmaoglichkeiten 7 7
- Demokratie der Weimarer Republik 8 8
- Nationalsozialismus 8/9 8/9
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Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte HSA | RSA
Klassenstufe
- Rassismus 8 8
- Demokratiebewegungen in der UdSSR und DDR 9 9
- Terrorismus 9 9
- Entwicklung der Menschenrechte - 10
- Politische Systeme - 10
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 10

AnmerkungAHSAR = Hauptschulabschlus8R SAR = Realschulabschluss

Fachprofil ASozial kunded f ¢r ditendRidundsere hul e,
schung(letzter Webseitenaufruf am 22. Novem®@t7)und
Fachprofil ASozialkunded f¢r daédunGBidumgssi um,

forschung(letzter Webseitenaufruf am 22. Novem®@t7)

I n den FachprofddredasAwserid fAShzidalrk pm! i t.i schen
Ziel istesdieADe mo k r at iderfufgéniMgrsehéntzidrdern Hierzusollend i e Ad e -
mokrati sche Gestaltung der staatlichen Ordnu
gestaltungautl en v er schi eden e rmufgezeigvetdendMeiterdinsollElie e n e n i
Apers°nliche, werteorientiert e imBMitelpunktsted{ ung d

hen, welche Asich auf Demokratie, Friigden, F
keit A IgpnRahmehads Unterrichssllendie KompetenzereicheA Ur t ei | skompet
APartizipationskompetenzfi, AWertekompetenzi
petenzii sowie Adie ihnen ¢ brearbgrewendehnet e De mok
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Realschule
Klassenstufe

Politische Mitwirkungsmaglichkeiten

- Mitwirkungsmdglichkeiten 10

- Parteien 10

- Direkte Demokratie 10

- Meinungsfreiheit 10

- Wahlen 10

Politische Strukturen

- Grund und Menschenrechte 10

- Grundgesetz 10

- Gewaltenteilung 10

- Merkmale parlamentarischer Demokratie 10

- Politisches System 10

- Extremismus 10

Politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Handlungsfe

- Grundgesetz 10

- Menschenrechte 10

Unterrichtsthemen und WSG-S | WSGW | NTG | MuG | SG
Lehr-Lerninhalte Klassenstufe

Der Einzelne als Teil der Gesellschat

- Konfliktbewaltigung 8 - - - -

- Toleranz 8 - - - -

Politik als standiger Versuch der Prg

leml6sung

- Mitwirkungsmaoglichkeiten 8 - - - -

- PolitischesEngagement 8 - - - -

- Grundgesetz 8 - - - -
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Unterrichtsthemen und WSG-S | WSGW | NTG | MuG | SG
Lehr-Lerninhalte Klassenstufe

Grenziberschreitende Beziehungen
der Region
- Konfliktbewaltigung 8 - - - -
Jugend und Politik
- Mitwirkungsmdglichkeiten 9 9 - - -
- Politisches Engagement - 9 - - -
- Konfliktbewaltigung 9 9 - - -
- Grundgesetz 9 9 - - -
Gesellschaftlicher Wandel an ein€
Beispiel
- Grundrechte - - -
- Toleranz - - -
Kommunat und Landespolitik
- Politische Institutionen 9 9 - - -
- Konfliktbewaltigung 9 9 - - -
- Mitwirkungsmdglichkeiten 9 9 - - -
- Gesellschaftliches Engagement 9 9 - - -
Mitwirkungsmaoglichkeiten
- Mitwirkungsmdglichkeiten 10 10 10 10 10
- Wahlen 10 10 10 10 10
- Pluralismus 10 10 10 10 10
- Parteien 10 10 10 10 10
- Politisches System 10 10 10 10 10
Grundlagen und Grundwerte d#smo-
kratischen Zusammenlebens
- Grundrechte 10 10 10 10 10
- Merkmale der Demokratie 10 - - - -
- Geféahrdungen der Demokratie 10 10 10 10 10
Politisches System der Bundesrepul]
Deutschland
- Merkmale der Demokratie 10 10 10 10 10
- Politischelnstitutionen 10 10 10 10 10
Deutschlands Rolle in der internatior
len Politik
- Grundgesetz 10 10 10 10 10
Der politische Prozess an aktuell
bundes und weltpolitischen Frageste
lungen
- Politischer Prozess 10 - - - -
Struktur und Wandel deGesellschafi
in Deutschland
- Pluralismus 11 11 11 11 11
- Soziale Verantwortung 11 11 11 11 11
Politische Systeme
- Politische Systeme 11 11 11 11 11
- Menschenrechte 11 11 11 11 11
- Demokratieformen 11 11 11 11 11
Weiterentwicklung und Zukunfiemo-
kratischer Systeme
- Weiterentwicklung Demokratie 11 11 11 11 11
- Politisches System 11 11 11 11 11
- Engagement 11 11 11 11 11
- Demokratieférderung 11 11 11 11 11
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Unterrichtsthemen und WSG-S | WSGW | NTG MuG | SG
Lehr-Lerninhalte Klassenstufe
- Demokratisierungsprozesse 11 11 11 11 11
Grundlagen internationaler Politik ur
die Rolle der deutschen AulRenpolitik
- Grundgesetz 12 12 12 12 12
Internationale Zusammenarbeit &
Beispiel der Europaischen Union
- Institutionen der EU 12 12 12 12 12

AnmerkungANVSG-Sfi= Wirtschafts und sozialwissenschaftliches GymnasiGmWSG Wi = Wirtschafts und
sozialwissenschaftliches Gymnasiwh ANTGHA = Naturwissenschaftlickechnisches GymnasiumMuGh =

Musisches GymnasiumSGi = Sprachliches Gymnasium

2.3 Umsetzungshilfen

Zu einzelnen Lernbereichen liegen erganzdmasetzungshilfen in Form von weiterfihrenden
Aufgaben und Materialien vor. Dazu werden Veranstaltungen in Form von Wochenkursen in
Zusammenarbeit mit verschiedenen Schullandheimen durchgefuhrt. Die Themen der Wochen-
kurse sind den Lernbereichen des Faclpleims zugeordnet. Weiterhin werden Kompetenzer-

wartungen und Hinweise zum Unterricht angegeben.

Thema Lernbereich Klassenstufe Schulform
Wir wahlen unseren Lebenswelt 5-10 Mittelschule
Klassensprecher
Kommunalpolitik zum
Anfassen / Burger in
Bayerni Politische Strukturen 10 Realschule
Vielfalt und Partizipa-
tion
Demokra_tle und Extre Politische Strukturen 10 Realschule
mismus
Engagement selbst g Polltlsc_he _Mlth_r— 10 Realschule
macht kungsmoglichkeiten
Gemeinsam in Europi PolitischeMitwir- 10 Realschule
kungsmoglichkeiten
Engagement selbst g¢ Der Einzelne als Teil
macht der Gesellschaft 8 WSGS
Engagement selbstet  jugend und Politik 9 WSGS, WSGW
Kommunalpolitik zum
Anfassen / Burger in Kommunat und Lan-
Bayerni despolitik 9 WSGS, WSGW
Vielfalt und Partizipa- P
tion
Bundestagswahl 2017 Mitwirkungsmaoglich- 10 WSGS, NTG, SG,
- Film keiten WSGW, MuG,
Kennzeichen und L -
Funktionen demokratil Mlthrkungsmogllch— 10 WSGS, NTG, SG,
keiten WSGW, MuG
scher Wahlen
. Mitwirkungsmaéglich- WSGS, NTG, SG,
Wabhlteilnahme keiten 10 WSGW, MUG
Grundlagen und
Meinunasfreiheit Grundwerte des demd 10 WSGS, NTG, SG,
9 kratischen Zusammen WSGW, MuG
lebens
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Thema Lernbereich Klassenstufe Schulform
Grundlagen und
Demokratie und Extre| Grundwerte des demc 10 WSGS, NTG, SG,
mismus kratischen Zusammen WSGW, MuG
lebens
Politisches System de

) _ _ WSGS, NTG, SG,
Foderalismus Bundesrepublik 10 WSGW, MuG

Deutschland
Struktur und Wandel
Soziale Gerechtigkeit der Gesellschaft in 11

Deutschland
Struktur ind Wandel
Familien im Wandel der Gesellschaft in 11 WSGS, NTG, SG,

WSGW, MuG
Deutschland
Struktur und Wandel
Sinus Milieus der Gesellschaft in 11
Deutschland
Grundztige politischel
Politische Systeme | Systeme der Gegen- 11

WSGS, NTG, SG,
WSGW, MuG

WSGS, NTG, SG,
WSGW, MuG

WSGS, NTG, SG,

WSGW, MuG
wart
Weiterentwicklung
Direkte Demokratie | und Zukunft demokra- 11 WSES, e 56,
_ WSGW, MuG
tischer Systeme
Weiterentwicklung WSGS. NTG. SG
Fake News und Zukunft demokra- 11 WSGW, MuG

tischer Systeme
Internationale Zusam|
menarbeit anBeispiel 12 WSGS, NTG, SG,

der Europaischen WSGW, MuG
Union

Europapolitik

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Bayerisches Gesetz Uber das Erziehungsl Unterrichtswesen in der Fassung vom 12. Juli

2017,1. Teil, At. AAuf gaben der Schuled und 2. Teil, A
@mtern und Einrichtungen der Erziehung, Bil d
Laut Schulgesetz ist die A¥ffnung deDazuSchul e
sollendieSchuen Amit den Jugend?2mtern und den Trag
ren Tr2gern und Einrichtungen der auCerschul
ten.

Rahmenvereinbarung AZusammenarbeit von Schul
staat Bayern und dem Bayerischen Jugendring (2007)

Auf Grundlage der in der Rahmenvereinbarung thematisierten Punkte soll die Zusammenarbeit
von Schulen und Tréagern gestarkt werden. Dazu sollen die Schulen Angebote der Jugendarbeit
nutzen. In der Rahmenvereinbagiwerden Beispiele fur Aktivitaten, raumliche und zeitliche
Vorgaben sowie mogliche Trager spezifiziert. Uber individuelle Vereinbarungen sollen Form

und Ausmalfi der Zusammenarbeit durch die Partner selbst bestimmt werden. Dazu sind im An-
hangder RahmenveinbarungMustervorlagen beigefligt, in denen unter anderem die Koope-
rationsstruktur, die Finanzierung und die Dokumentation von Projekten geregelt sind.
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Berl in

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek 1) umfasseBenin die Klassenstufeid bis 13 und

werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter 8dnisl18 Jahren besucht.
Insgesamt sind diSek lund Ilin 710allgemeinbildendeSchulen der SchulformeéhSc hul ar -
tunabh2ngige Or) eAODblee@mngmeh ué e d AGRisladmut nsgeshgu?l nec
(Integrierte Gesamtsche)lundA Gy mn a s i u mStatistisahds Bundesamt, 2017)

Schulform ( Ggr:]zz?z;f;chhuulleenn*) Schilerzahl
Schulartunabhangige Orientierungsstufe 422 (416) 50.598
IntegrierteGesamtschule 175 (152) 88.481
Gymnasium 113 (31) 77.060
Summe 710 (599) 216.139

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/28#&Rretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q140)-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum ZeitpunkBeéchtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesai@.139 Schilerinneand Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und Il

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulgesi firr das Land Berlirin der Fassunggom?7. Juli 2016 1. Teil |,  AAuffrag Aer

Schuld und 6. T eAMitwirkudg.der 8dhigedrimen urtd Schiiler in der Sciule

Ein Auftrag der Schule soll die Erziehung der Schilerinnen und Schiiler zu Raniséibtdin

sein, die der nationalsozialistischen Weltanschauung und anderen politischen Ideologien der
Gewaltherrschaft entschlossen entgegentreten. Zudem sollen die Kinder und Jugendlichen in
di e Lage Vv e dassthadiche und gesklischaftlicieben auf der Grundlage der
Demokratie, des Friedens, der Freilfeitd] der Menschenwirdeu gestaltef.

Di e Sche¢l er i nn e nbeider Werw@kdidnund der Bildsirgdind Erniehuhgs-

ziele durch ihre Schulervertretung aktiv und eigenverantwbiitli mi t wi r k e n . Di e
Schillervertretungsohdi e I nteressen deir é$egénibereeniSchul-e n un
behérderfwahmehmenjund[ ¢é {lie Mitwirkungsrechte der Schilerinnen und Schuler in der
Schuldi ver wirklichen.

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sowohl fachibergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieforderung vor. I'n der Sek
und in der Sek Il das Urnitd@demi ghttaohi ARal it

12 Die Schulartunabhéngige Orientierungsstufe gehért in Berlin nicht zur Beklbesseren Vergleichbarkeit mit
den anderen Bundeslandern ist diese Schulform jedoch mit aufgefih
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Fachubergreifend

Das Land Berlin hat in Kooperation mit dem Land Brandenburg zum Schuljahr 2017/2018 ei-
nen gemeinsamen Rahmenlehrplan fir die Klassenstufen 1 bis 10 implementiert. Der neue Rah-
menlehrplan gliededich in drei Teile: In Teil A werden Grundsatze der Bildung und Erziehung
beschrieben, Teil B enthélt fachtbergreifende Kompetenzentwicklungen und in Teil C werden
fachspezifische Kompetenzen und Lélerninhalte aufgefuhrt.

Rahmenlehrplan fir die Jahrgassfufen I 10, Teil AABildung und Erziehung in den Jahr-
gangsstufen-10i Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenimag
Berliner Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Fan@gd.5)

Die Schul-andl §eBAekrshkirndersoddd dZunagtieen Teilhiate h e n
am gesellschaftlichen, politischen, wirtschaftlichen, wissenschaftlichen und kulturellen Leben
befahigen und ermutigén. Aus di istesariorddrtich, maks sich diehulerinnen

und Schilemi t d eten deh Mémokratie und nachhaltigen Entwicklung auseinandersetzen
und daf¢r Handlungskompetenzen entwickel ni.

ps

Rahmenlehrplan fiir die Klassenstufen 10, Teil B AFachiibergreifende Kompetenzentwick-
lungi Ministerium far Bildung, Jugend und Sport des LanBeandenburgind Berliner Se-
natsverwaltung fur Bildung, Jugend und Fam{2€15)

Im Teil B des Rahmenlehrplans sind mehiaterdisziplinareThemen mit Bezug auf die De-
mokratieférderung verankerie Schule soll nicht nur fachbezogene Thensamdernauch
ubergreifendeKompetenzervermitteln welche fir die Apersonliche Lebensgestaltung der
Schilerinnen und Schiller bedeutsam und von besonderer gesellschaftlicher Relefianz sind

Das Kapitel ¢ber die ABi | dun fjsetztdaen Sohwerpengtt a n z
auf diewissersvermittlungAiber die Vielfalt der Kulturen, Lebensweisen und Uberzeugungen
sowie Kompetenzén, we |Scchhes, Ideirei nnen und Sche¢ler Azur
einer demokratischen Gesellschaft befahigens oZudera sollen die Schilerinnen und Schi-

lerl e r namderen M&nschen Empathie, Achtung und Wertschainuwigem Klima des so-

zialen und kooperativen Umgangsnt gegenzubr i ngeni

Der Abschnitt ADemokratiebil dungfhileeimer-hr ei bt
halb des schulischen Kontexagrundlegendé\spekte des sozialen und demokratiscHem-

delingi al s Kompet enz an e Dgnokeatiebikithgim &mterrichDundim h  d i €
Rahmen der Schulkultir sol | en di e Kinder ienewehenead! i ch
antwortlich an gesellschaftlichen und politischen Meinungsbildungd Entscheidungspro-

zessen teilzunehmen, eigene Intentionen zu verhandeln, unterschiedliche Interessen auszuhal-
ten und in Konflikten demokratische Losungen zu firiden

Einen weiteren wichtigen Aspekt desfiibergreifenden Kompetenzerwerbs bildet das Kapitel
AEur opabi | dun @ie Lehrkradte sind ISauftragljeskinder und Jugendlichen
fir die europaischerdemokratische Werte zu sensibilisiererund e i Veraftwortungsbe-
wusstseing] fur die Rolle Europas bei der Lésung globaler Probfemez u  f °r der n

Fachspezifisch

Rahmerehrplan APolitische Bildund@ fur die Klassenstufen i7 10, Teil C, Ministerium fiir

Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenbuad)Berliner Senatsverwaltung fur Bil-

dung, Jugend und Famil{@015)

Zur Steuerung des Fachs APolitische Bildungh
plan fur die Klassenstufen 7 bis 10 vor. Darin ist das Ziel formuliert, die Schulerinnen und
Schiik rin dér Entwicklung ihrer politischen Miindigkeit zu unterstiifzé@inder und Jugend-

l iche soll en i hre M°gl i chk e.iktitiechenKreeisidlegkejt wi e
an politischen und gesellschaftlichen Prozessen teillfidki@men Daruker hinausverden vier
fachbezogene Kompetdmareichebeschriebenwelche fur die Entwicklung einer politischen
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Handlungskompetenz essenzaifid AAnalys i e r @rei@ n A A A M¢ n dundA Meandel r
thoden anwendenfii. F¢r | ed ezur Adeignupgstiefe (Nwdawe r ei ¢ h
stufen) und den grundlegenden zu vermittelnden bzw. zu erwerbenden Wissensbestanden
(Standards) aufgefiihrt.

Il m Abschnitt AMethoden anwendenfi sind M°glic
Kompetenzen erworben und die Umiglntsthemen vermittelt werden kénnen. Die politischen

Urteils- und Handlungskompetenzen kdnnen durch simulative Methoden (z. B. Ratfién
Entscheidungsspiele, Debatten, Talkshows etc.), Mediengestaltungen (z. B. Blogs, Videos, Pla-
kate etc.) und Exkursien (z. B. Expertenbefragungen, Interviews, Erkundungen etc.) gefor-

dert werden.

Sek |
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Leben in einer globalisierten Welt

- Meinungs und Informationsfreiheit
- Mitwirkungsmaoglichkeiten
Leben ineinem Rechtsstaat

7/8

- Grundgesetz

- Gewaltenteilung
Demokratie in Deutschland

- Politisches System

- Politische Institutionen

- Politische Willenshildung

- Wahlen

- Parteien

- Diktaturen

- Extremismus

Konflikte und Konfliktldsungen
- Konfliktbewaltigung

- Terrorismus

Europa in der Welt

- Institutionen der EU

- Partizipationsmdglichkeiten

9/10

Rahmetehrplan APolitikwissenschaifi fiir die gymnasiale Oberstuf@006)

DasZiel im UnterrichtsfaclAP o | i t i k wi ss ens c h &mpdienzemelnmit der E1
denendie Jugendlicherhir e AVer ant wo r t «nneg & deo Demekrate larsiehB ¢ r g e
men und i hre Gegenwar t kdmmemIm Rahkanlehiptan ssnét fiinf v g e ¢
Kompetenzbereiche festgelegt: Orientierundsalyse, Beurteilungs, Handlungs und Me-
thodenkompetenz. Die Kompetenzbereiche werden uber eine Differenzierung in Grundkurs

und Leistungskurs konkretisiert. Zu den einzelnen Unterrichtsthemen sind obligatorische und
optionale Bereiche vorgegeben.

Sek I
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

ErschlielBung von ausgewé&hlten Politikfeldern
- Demokratieformen

- Extremismus

- Rassismus

- Terrorismus

- Diktaturen

- Konfliktbewdltigung

Bundesrepublik Deutschland heute

QP
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Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Sek i
Klassenstufe
- Grundrechte
- Grundgesetz

- Politisches System

- Partizipationsmdglichkeiten
- Wahlen

Gewaltenteilung

- Parteien

Europa

- Institutionen der EU

- Burgerrechte
Internationale Entwicklungen im 21. Jahrhundert
- Terrorismus

- Nationalismus

AnmerkungAQPfi = Qualifikationsphase (2. und 3. Jahr der gymnasialen Oberstufe)

2.3 Umsetzungshilfen

Fir die FaicheA Po | i t i s cthred BA P aluintyifising aus dem Biklungssefvér i
Berlin-Brandenburg Materialien in Form von standardillustrieAafgabenundLeistungsauf-

gaben bereitgestellt. Darin werden die in den Rahmenlehrplanen erwahnten Standards und Ni-
veaustufen aufgegriffen und Lebernmethoden zur Umsetzung der Aufgaben vorgeschlagen.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erscliul
schen Akteuren

Gesetz zur Ausfuhrung des Kindend Jugendhilfegesetziesder Fassung vom 15. Dezember
2010, Eidicht8ngeA und Veranstaltungater bezirklichen Jugendarb&it und A 14
ASchuIbezogene Jugenghd Jugendsozialarbéit

Laut Ausfihrungsgesetz sollen die Jugendamter die schulbezogene Jugendhilfe férdern. In die-
sem Zusammenhang soll die Zusammenarbeit zwischen Schulen und Tragern der Jugendhilfe
gestarkt werden.

Schulgesetz fir das Land Berlin in der Fassung vom 7. Juli 20T16¢ 1. | Gruridsate fil
die Verwirklichungg, A 8 ASchul programmii und 3. Teil
Ferderungen und Betreuungihi

I m Berliner Schulgesetz wird ge fbadedefilling das s
des Rechts der Saterinnen und Schiler auf grol3tmogliche Entfaltung ihrer Personlichkeit und
Fahigkeitei z usammenwi r ken. Dazu soll jede Schul e

Adie Ziele, Inhalte und Rahmenbedingungen der Zusammenarbeit mit auRerschulischen Koope-
ration s p a r tegigeleghwerden.

Ferner wird im Schulgesetz geregelt, dass Ganztagssohwlent er r i cht und Er zi

Rerunterrichtlicher Forderung und Betreuung durch ein scimal sozialpddagogisches Kon-

zepitm kombini eren sol | e RealisiBrung de$ EotdemhddBetretkifgst nen  z
programmsAEr zi ehungsberechti gt e en diadie&ultuleller sozi-q u a | i

ale[] ébnd kognitive Entwicklung der Sch¢l erinne
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Brandenburg

1. Schulformen der Sek lund Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und 1l (Sek Il) umfasseBrandenburglie Klassenstufeid bis

13 und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter /bis 118 Jahren
besuchtlnsgesamt sind di8ek lund Ilin 785 allgemeinbildendei®dulen der Schulformen
ASchul artunabh2angi® e AObkeesthatlt efiggqandBéei e B
s a mt s clitegrlentefGesamtscre)lundA Gy mn a s i u m(Statistisahds Bundesamt,

2017)

Schulform ( G'zrrllzz?zglzjssscchhuul?enn*) Schulerzahl
Schulartunabhangige Orientierungsstd 495 (245) 37.074
Schulen mit mehreren Bildungsgangel 152 (113) 32.735
Integrierte Gesamtschule 35 (28) 17.521
Gymnasium 103 (56) 53.562
Summe 785 (442) 140.892

* Die Angaben beziehen sich auf dashuljahr 2015/2016Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q14M0-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesadfl.892 Schilerinneand Schiler in den ge-
nannten Sahformen die Sek | und II.

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz
Gesetz Uber die Schulen im Land Brandenburder Fassungyom10. Juli 2017 1. Teil, 84

AZiele und Grundsétze der Erziehung WBithungiu n d 7 . Tei |l , 3. Abschn
und Sch¢l eri
I n den brandenburgischen Schulen sollen die

wirklichung der Werteor dnungWeiteshinsollensiedadug e s et z
befahigtwerden Adi e ei gene Meinung zu vertreten [ ul

renht, an der Ademokratischen Gestaltung eine
sowi e extremistische I deol ogien Azu erkennen
EineFormdeAs chul i schen Mitwirkungf ist in Brande

nen und Sch¢gl er spr ec h e rdie Schileiineen end Bchibee in allehi e AL
sie betreffendefragen der Schule und des Unterrihtsz u ver tr et en.

2.2 Curricula und Lehrpléane

Es liegen sowohl fachlibergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieférderung vdbas Unterrichtsfach mit dem gréf3ten inhaltlichen Bezug ist
APol i tische Bil dunght.

13 Die Schulartunabhéngige Orientierungsstufe gehort in Brandenburg nicht zuZ8ekésseren Vergleichbar-
keit mit den anderen Bundeslandern ist diese Schulform jedoch mit aufgefuhrt.
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Fachubergreifend

Das Bundesland Brandenlgunat in Kooperation mit dem Land Berlin zum Schuljahr 2017/18
einen gemeinsamen Rahmenlehrplan fir die Klassenstufen 1 bis 10 implementiert. Der neue
Rahmenlehrplan gliedert sich in drei Teile: In Teil A werden Grundsatze der Bildung und Er-
ziehung bescheben, Teil B enthalt fachibergreifende Kompetenzentwicklungen und in Teil C
werden fachspezifische Kompetenzen und Hedminhalte ausgefihrt.

Rahmenlehrplan fir die Jahrgangsstufen 10, Teil A ABildung und Erziehung in den Jahr-
gangsstufen-10i Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenimag

Berliner Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Fan@gd.5)

Die Schul-andl seBAeasartin soll dzur ektiveén Treithabe u n d
am gesellschaftlichemolitischen, wirtschaftlichen, wissenschaftlichen und kulturellen Leben
befahigen und ermutigén. Aus di istesariorddrtich, maks sich diehulerinnen
undSchilemi t den AWerten der Demokratie und nach
undentsprechenddand|l ungskompetenzen entwickelni.

Rahmenlehrplan fiir die Klassenstufen 10, Teil B AFachiibergreifende Kompetenzentwick-
lungi Ministerium far Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenmad3erliner Se-
natsverwaltung fur Bildung, Jugerund Familie(2015)

Im Teil B des Rahmenlehrplans sind mehiaterdisziplinareThemen mit Bezug auf die De-
mokratieférderung verankerie Schule soll nicht nur fachbezogene Thensamdern auch
ubergreifendeKompetenzervermitteln welche fiir die Apersonliche Lebensgestaltung der
Schilerinnen und Schiller bedeutsam und von besonderer gesellschaftlicher Relefianz sind

Das Kapitel ¢ber die ABi | dun fjsetztdaen Sohwerpengtt a n z
auf dieWissersvermittlungAiber die Vielfal der Kulturen, Lebensweisen und Uberzeugungen
sowie Kompetenzén, we |Scchhes, Ideirei nnen und Sche¢ler Azur
einer demokratischen Gesellschaft befahigens oZudera sollen die Schilerinnen und Schi-

lerl e r nasderen M&nscimeEmpathie, Achtung und Wertschatzunginem Klima des so-

zialen und kooperativen Umgangsnt gegenzubr i ngeni

Der Abschnitt ADemokratiebildungfi beschreibt
halb des schulischen Kontexagrundlegendé\spekte des sozialen und demokratiscHem-

delingi al s Kompet enz an e Dgnokeatiebikithgim &mterrichDundim h  d i €
Rahmen der Schulkultir er | ernen di e Kinder uAvdetdamgtwdr t
lich an gesellschaftlichen und pidchen Meinungsbildungsind Entscheidungsprozessen teil-
zunehmen, eigene Intentionen zu verhandeln, unterschiedliche Interessen auszuhalten und in
Konflikten demokratische Losungen zu finden

Einen weiteren wichtigen Aspekt desfiibergreifenden Kompenhzerwerbs bildet das Kapitel
AEur opabi | dun @ie Lehrkradte sind ISauftragljeskinder und Jugendlichen
fir die europaischerdemokratische Werte zu sensibilisiererund e i  VeraAtwortungsbe-

wusstseing] fur die Rolle Europas bei der Lésuglpbaler Probleni@ z u f °r der n

Fachspezifisch

Rahmerehrplan APolitische Bildund@ fur die Klassenstufen i7 10, Teil C, Ministerium fiir

Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenbuad)Berliner Senatsverwaltung fur Bil-

dung, Jugend und Famil{@015)

Zur Steuerung des Fachs APolitische Bildungh
plan fur die Klassenstufen 7 bis 10 vor. Darin ist das Ziel formuliert, die Schulerinnen und

S ¢ h ¢ih derEntiicklung ihrer politischen Miindigkeit zu unterstiifzéinder und Jugend-

l iche soll en i hre M°gl i chk e.iktitiechenKreeisidlegkejt wi e
an politischen und gesellschaftlichen Prozessen teilliiakénnen Im Rahmenlehrplan wer-

den vier fachbezogene Kompetenzen beschriebaohefir die Entwicklung einer politischen
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Handlungskompetenz essenzaifid AAnalys i e r @rei@ n A A A M¢ n dundA Meandel r
thoden anwendenfii. F¢r jeden Kompetenzbereich
stufen) und den grundlegenden zu vermitteintbew. zu erwerbenden Wissensbestéanden
(Standards) vorhanden.

Il m Abschnitt AMethoden anwendenf sind M°glic
worben und Unterrichtsthemen vermittelt werden kénnen. Die politischen UttedsHand-
lungskompetenzen kéen durch simulative Methoden (z. B. RoHemd Entscheidungsspiele,
Debatten, Talkshows etc.), Mediengestaltungen (z. B. Blogs, Videos, Plakate etc.) und Exkursi-
onen (z. B. Expertenbefragungen, Interviews, Erkundungen etc.) geférdert werden.

Sek |
Klassenstufe

Unterrichtst hemen und LehrLerninhalte

Leben in einer globalisierten Welt
- Meinungs und Informationsfreiheit
- Mitwirkungsmaoglichkeiten
Leben in einem Rechtsstaat

- Grundgesetz

- Gewaltenteilung

Demokratie in Deutschland

- Politisches System

- Politische Institutionen

- Politische Willenshildung

- Wahlen

- Parteien

- Diktaturen

- Extremismus

Konflikte und Konfliktldsungen

- Konfliktbewaltigung

- Terrorismus

Europa in der Welt

- Institutionen der EU

- Partizipationsmdglichkeiten

7/8

9/10

Vorlaufiger Rahmeehrplan APolitische Bildung fiir die gymnasiale Oberstufe, Ministerium

fur Bildung, Jugend und Sport des Landes Branden(2041)

Im Unterrichtf ¢ r APol i t isddlen fereKoBipetertzergefirdert weden die dabei

helfen A s i adr Gésellschaft angemessen zu orientieren, politische Probleme zu analysieren,

auf einer demokratischen Grundlage reflektiert zu urteilen und sich in 6ffentlichen Angelegen-
heiten zu engagierén. Al s AZi el perspektived wird die A
nen und Schiler genannt.

Im Rahmenlehrplan sind ferner Standards beschrieben, die mit Beginn der gymnasialen Ober-
stufe vorausgesetzt werden und mit dem Abschluss der Allgemeinen Hokbge erreicht

werden sollen. Im Gegensatz zum Rahmenlehrplan fur die Sek | sind nur drei fachbezogene
Kompetenzbereiche angegeb@mlitischeUr t ei | sf 2 hi gkei tfA, APol i ti.
und AMet hodi s Oarigher Riabsisigddie Leheenmifialte und die Reihenfolge

der Unterrichtsthemen ( AThEnmbiffeferzierdngingrond-ver bi
legendes und erhohtes Anforderungsniveau gibt fur die jeweiligen Kompetenzbereighe die
eignungstiefe und die grundlegenden zumigtelnden bzw. zu erwerbenden Wissensbestande

vor.
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Sek Il
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Demokratie

- Politische Systeme
- Parteien

- Wahlen

- Partizipation

- Demokratieformen
- Politische Institutionen QP
- Institutionen der EU
Wirtschaft

- Konfliktbewaltigung
Internationale Politik

- Terrorismus

- Konfliktbewaltigung

AnmerkungAQPfi = Qual i fikationsphase (2. wund 3. Jahr der ¢

2.3 Umsetzungshilfen

F¢er das Unterricht sf acdem Blungsserver BediBramdelbury d u n g fi
Materialien in Form von standardillustrierten Aufgaben und Leistungsaufgaben bereitgestellt.
Darin werden die in den Rahmenlehrpléanen erwédhnten Standards und Niveaustufen aufgegrif-
fen und LehiLernmethoden zur Umsetzgler Aufgaben vorgeschlagen.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Erstes Gesetz zur Ausfihrung des Achten Buches Sozialgesétkindar- und Jugendhilfe

in der Fassung vor®5. Januar 2016 A Jugendhifelanungi

Laut Ausfiihrungsgesetz zur Kindemd Jugendhilfe soll sich die Jugendhilfeplanung mit der
Schulentwicklungsplanung wechselseitig abstimmen.

Gesetz Uber die Schulen im Land Brandenburg in der Fassung vom 10. Juli 2017, 1. Teil, 89
AZusammenai beianderen Stellen, °ffentlichen |
Tei,§18 AGanztagsangebot ef

Im § 9 des Brandenburgischen Schulgesetzes wird angefiihrt, daéSotlielen mit anderen

Stellen und o6ffentlichen Einrichtungen, deren Tatigkeit sichdae Lebenssituation junger
Menschen [é] auswirkt, i m Rahmen i hrfAsal- Auf ga
len. Die Schulen kénnedazu inKooperationmit AEi nri chtungen der Wei't
integrierten Projekten von Jugendhilfe und Schule {pb@zogene Angebotg) é besondere
Unterrichtsangebote einrichién

Gemal § 18 soll degnterrichtum AauRerunterrichtlicj@] Angebot¢n] zur Bildung, Erzie-

hung und Betreuung deri uriecBegchteng des Beglarfs unchder Sc h-
personellensachlichen und schulorganisatorischen Voraussetzungeganzt werden.

Verwaltungsvorschrift Gber Ganztagsangebote an allgemeinbildenden Schulerfrasseng
vom 12. Februar 2016
Laut der Verwaltungsvorschrift sollen die Ganztagsschulen Kooperatreigvarungen mit

mindestens drei AEinrichtungen und Tragern,
Betreuung junger Menschen dienenh, eingehen.
auch kostenpflichtig sein. Fir die Realisierung von Ganztagbaben erhalten die Schulen

Aeine gesonderte Zuweisung von Stellen und N

teni. Di e Ange b-oWahlplikht unchfreinvahibare APdebobmevie klassen-
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stufenbezogen unkllassenstufeitbergreifend eingeilt werden. Dabei sollen die Ganztags-
schulen mindestens alle drei Jahre ihre Angebote evaluieren. Die mit den aul3erschulischen Tré-

gern abzuschlieBenden Kooperationsvertrage sind Bestandteil der Antragstellung fur die Ge-
nehmigung von Gatagsangeboten &chulen.
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Br emen

1. Schulformen der Sek | und Il
Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfasseBriemendie Klassenstufeb bis 13

und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter@bis 18 Jahren besucht.

Insgesamt sind di&ek lund Il in 76 allgemeinbildenderschulen der SchulformeA Ob e r -
schuld (Mehrere Bildungsgange, Integrierte Gesamtschule)u@y mnasi um@ta-ver t r e
tistisches Bundesamt, 2017)

Schulform ( sz;r;zz?:;icchhufenn*) Schilerzahl
Schulen mit mehrereRildungsgangen 1(5) 187
Integrierte Gesamtschule 62 (34) 29.257
Gymnasium 13 (4) 11.707
Summe 76 (43) 41.151

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/28&kretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q14M)-
gaben fiir das Schuljahr 2016/20&agen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgeséini51 Schilerinneand Schiler in den genann-
ten Schulformen die Sek | und I1.

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Bremisches Schulgesétrder Fassungyom?22. Juli 2014 2. Teil §5 ABildungs und Erzie-
hungszielen

In den Schulen sollen die Schilerinnen und Schiller insbesondere dazu befahigtAverdeh i -
tische und sozial e Ve AlsbedsovderentAuftrag sollerudie Kinder n e h n
und Jugendlichen.a. zu einer kritischen Informationsnutzung, einem wertegeleiteten Han-

deln, Respekt und Wahrung von Rechten sa@awmieTolerierung anderer Meinungen und Le-
bensweiseerzogerwerden.

Bremisches 3uilverwaltungsgesein der Fassunyom24. Marz 20152. Teil 2. Abschnitt,

5. Titel ASch¢lervertretungit

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen ab der 5. Klassenstufe ihre Vertreter wahlen. In jeder
Schule sollen die gewahlten Klassenschiilad Jahrgangehulersprecher einen Schilerbeirat

bil den, welcher die Afachlichen, kul turell en
Uber der Schulleitung und den Schulbehdrden vertritt.

2.2 Curricula und Lehrplane

Fur Bremen liegen fachspezifische Steuerdngsmente mit Bezug auf die DemokratiefGrde-

rung vor. Die Unterrichtsf2acher AGesell schaf

nasium) weisen die grof3ten inhaltlichen Bezlige auf.

Fachspezifisch

I m Vordergrund der F2cher AGesell scAmdlti tuind
scher Urteilsfahigkeit, demokratischer Orientierung tahdlungskompetefizln den Bil-
dungspléanemverdenzwei Kompetenzbereiche beschriebdre fachliche und die gthodische
Kompetenz. Die angeflihrten Kompetenzen stellen Anforderungen an die Schuilerinnen und
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Schuler dar, die sie zum Ende der 6., 8. und 10. Klassenstufe erreichen sollen. Dariiber hinaus
werden Standards fur die fachlichen und methodischen Kompetdefiarert und tber die
Charakterisierung von Operatoren (handlungsleitende Verben) aufgezeigt, welchen Anforde-
rungsbereichen (I, 1l oder IIl) entsprochen wird. Diese Standards werden im Zusammenhang

mit Lehr-Lerninhalten aufgefiihrt, ohne, dasseine Zuondgu zu den Unterri cht ¢
menberei cheni) erfolgt. Die in den Bid dungs
Lerninhalte sind verbindlich.

Bildungsplan AGesellschaft und Politikfiir die OberschuleLandesinstitut fiir Schuk010)

Das Unterrichtsfach AGesellschaft und Politi
schichtef un dalsfdigeristandigeliicher osler integniest unterrichtet wérden
konnen. Bis zur Klassenstufe 6 werden die zu erwerbenden KompetensameaufAnforde-
rungsniveau beschrieben. In den folgenden Klassenstufen wird eine Differenzierung nach Ab-
schluss vorgenommen und neben dem grundlegenden Niveau zusatzliche Anforderungen zur
Vorbereitung auf die gymnasiale Oberstufe vorgegeben.

Oberschule
Klassenstufe

Unterrichtsth emen und LehrLerninhalte

Verantwortung tibernehmen
- Konfliktbewaltigung 5/6
- Partizipationsmdglichkeiten
Religion und Staat

- Menschenrechte

- Gewaltenteilung

- Rechtsstaatlichkeit 718
Jugend und Gesellschaft

- Zivilcourage

- Pluralismus

Demokratien und Diktaturen

- Nationalsozialismus

Politische Herrschaft, Demokratie und Menschenrechte
- Demokratie 9/10
- Menschenrechte

Gesellschaftliche Kontinuitat und gesellschaftlicher Wandel
- Politische Partizipation

Bildungs@mwe | AWailntde, Geschichte, Geografie,
desinstitut fir Schule (2006)

Die Jugendlichen sollen am Ende der 10. KI as
ben haben, um demokratische Strukturen und Prozesse ver st ehen und um si
antwortlichen Teilnahme am politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Leben im
Sinne politischer und b¢rgergesell schaftlich

Gymnasium

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte
Klassenstufen

Leben und agieren in der sozialen Gruppe

- Konfliktbewaltigung

- Pluralismus

Kernprinzipien des politischen Systems der Bundesrepublik Deutsch
- Menschenund Grundrechte 9
- Rechtsstaatlichkeit

- Gewaltenteilung

Demokratieformen

- Bedrohung deDemokratie (Extremismus)
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Gymnasium

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Klassenstufen

Europaische Integration
- Institutionen der EU

Gesellschaftliche Realitat(en)
- Demokratie als Gesellschaftsprinzip

10

Bildungsplan APolitikn fe¢r di

e gymnasial e Ob

In der Qualifikationsphase sollen die Schiilerinnen und Schuilebéneitserworbenen Kennt-
nisse sichern und erweiterls Ziel wird die Vertiefung von Urteilsund Handlungskompe-
tenzen genannt, mit denen die Jugendlichen zur demokratischen Teilhdhbgtvedéden sol-
len. Die Anforderungen werden getrennt nach Grumdl Leistungskurs ausgewiesen.

Sek 1|

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Klassenstufe

Gesellschaft

- Konfliktbewaltigung
Staat

- Grundgesetz

- Politisches System
- Demokratietheorien
- Politische Systeme

QP

AnmerkungAQPfi = Qualifikationsphase (2. und 3. Jahr der gymnasialen Oberstufe)

2.3 Umsetzungshilfen
F¢r das Fach APoliti ki |iegt
beitung schulinterner Curricula vor.

eine Umsetzungs

Handbuch fiir Fachkonferenzei Mu st er c ur r i -tmweltkunde/PBlitildGet

schichte/ GeografieA, Landesin

stitut f¢r Schu

Im Mustercurriculum werden Leitlinien der Demokratieerziehung genannt sowie der Themen-
b e r eHemprinzipien des politischeBystems der Bundesrepublik Deutschfand¢ b e-r L e hr
Lerninhalte und LeRLernmethoden konkretisiert und mit Beispielaufgaben unterlegt.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-

schen Akteuren

Bremisches Schulgesetz in der Fassurgm 22 . Jul i
anderen Institutionenfi und A

2014, 2. Teil,
23 AGanztagssch

Zur Erfillung ihres Auftrags sollen die Schulerit anderen Institutionen zusammenarbeiten
Insbesonders o | | eauReddhwischen Bildunggorderugs und Beratungsangeb@bé
derKinderund Jugendhil fefA g e n gazialdnundkullurekeo Birpich+ at i o
tungend er Regioni eilnmgedamg@an atea g = suntarichteand s ol |
unterrichtsergéanzende Angebote zu einelagadischen und organisatorisch&nheit (Lern-

zeit)iA kombiniert werden.

Verordnung zur Regelung der Ganztagsschule v

gi sche Gestaltung der Ganztag

sschul eni

Das Ganztagsschulkonzept setzt sich aus verschiedeneorikeitken zusammen. Ein Teil um-

fasst die AKooperation mit auCerschulischen
Jugendhi |l fefn. Di e Kooperation mit auCerschul
gen.
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Hambur g

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfasseRl@amburgdie Klassenstufeb bis 13

und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter@bis 18 Jahren besucht.
Insgesamt sind diSek lund Ilin 160allgemeinbildendeSchulen deBSchulformelA Sc hul ar -
tunabh2ngige OAIS¢tadi ¢ ditdyrgsesCasarbt€MmiegndA Gy mn a -

si umni v(Statigtisclees Bundesamt, 2017)

Schulform ( G'A;rrl]zz?:éf;chhuulfenn*) Schilerzahl
Schulartunabhangige Orientierungsst 5(5) 406
Integrierte Gesamtschule 81 (72) 61.516
Gymnasium 74 (69) 54.631
Summe 160 (146) 116.553

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/28&kretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q14M)-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen Zgitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesaf®.553 Schilerinneand Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und Il

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
lund Il

2.1Schulgesetz

Hamburgisches Schulgesétzder Fassungyom15. September 2016. Teil, § 2 ABildungs

und Erziehungsauftrag der Schulei und 5. Tel
und Sch¢l erni

In den Schulen sollen die Schilerinnen und Schid&ihigt und in ihrer Bereitschaft gestarkt

wer den, mit anderen Menschen respektvoll un .
einer [ é] demokr at i s c huadhfir GrefaedlicheBusamménkebermi t z u v
der Kulturen sowie fir die Gleichheinddad. e bensr echt al |l er Unkenscher
richt und Erziehung solleso gestaltet werden, dassdié¢ e AUr tei | sfahigkei't
Kommunikationsund Konf |l i kt f 2@ hi gkei t fkongbdierenrKi nder un
Ab der4. Klassekénrendie Schilerinnen und Schuler ihre schulischen Vertreter wabien.

gewahlten Schulsprecherinnen oder Schulsprecher sollen die Schilerschaft gegenuber der
ASchulleitung, Lehrerkonferenz, Elternrat, Schulkonferenz und Schulvofistande r t r et e n .

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sowohl fachibergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieférderung vor. Das Unterrichtsfach mit dem grof3ten inhaltlichen Bezug

hei Gt APol i ti k/ Ges e lelwsddieses Rach Wi Stadtteilschudeh zusam- T e |
men mit AGeschichtefi un Gesdlsealisyissansanadfin uanltse rA L e
richtet.
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Fachubergreifend
Fir die fachUbergreifende Arbeit in der Sek | und Sek Il an Stadtteilschulen und Gymnasien
existieren Bildungspla@ane, in denen die AAufg

von ist f¢r die Demokr at i efuhdReehtseiznige hduansg A urf eg
vant. Dabei sollen die Gberfachlichen KompetenzberelcBee | b st k o mp e tkentmz e n /i,
muni kati ve Kompetenzenfi und ALernmethodische

BildungsplalA Auf gabengebi etefi f¢r di e SBeafhildumyi | s c ht
(2011)und

BildungsplalAAuf gabengebi etefi f¢r das Gymnasium in
rufsbildung (2011)

Fir die Sozialund Recht serziehung ist vorgndEalhren, d;.
rungsraumfi den 8idemgahkeeichébgliehkeiten dedPar8zgation und
Verantwortungsiibernahribiete, um ihnerdenASinn und die Notwendigkeit eines demokra-

tisch legitimierten Rechtssystems fur die Erhaltung und Sicherung eines friedlichen Zusam-
menlebeng é §uf lokaler nationaler, regionaler und globaler Ebgnez u ver deut |l i ch

BildungsplanAAuf gabengebi eted in der gymnasialen O
rufsbildung (2009)

ImRahmenderSozial nd Rechtserziehung sol |l enFahg- e Sch
keiten zur Selbstbestimmung und zur Ubernahme einer verantwortlichen Rolle des Biirgers
bzw. der B¢rgerin in der Gesellschaftin erwei
temuster und i hre Verhaltensdispositioneni a
Fachspezifisch

In den Bildungsplanen f¢r APoliti k/ Gesell sch:

tenzbereiche ASozi al wi ssenscha-fund Rofldmiber-An al vy
nahmed, AKonfl i kimfoa il g lseihteid Ur AR o Ilpatibidfihighy k e i t A
k e ibéschriebenDie einzelnen Kompetenzbereiche enthakeyaben zuKenntnissen und
Fahigkeitenin Form von handlungsleitenden Verbedie von den Schilerinnen und Schiilern

in Abhangigkeit vom jeweiligen Inhalt zu erwerben sikiterhinsind in den Bildungsplanen
verbindliche Themen formuliert, auf deren Grundlage die Schulemem Curriculunihre
thematischie Unterrichtsvorhabekonkretisieren und die jeweiligen Klassenstyfendenen

sie erarbeitet werdesollen,festlegen.

Bildungsplan APolitik/Gesellschaft/Wirtschditfiir die Stadtteilschuléehérde fiir Schule und
BerufsbildungHamburg(2014) und

Bildungsplan ALernbereich Gesellschaftswisse
Schule und Berufsbildurtgamburg(2014)

Im UnterrichtsfaclA P o | i t i k/ Ges elsblsié lea fAtFP Wi gkedc haf F@r t i
s ¢ h gdfordart werdenAVerantwortung fiir das eigene Leben zu tibernehmen und verant-
wortlich und reflektiert am gesellschaftlichen und politischen Leben teitwned . Di e Aus-
einandersetzung mit den verschiedenen Themenkomplexen und Inhalten im Unterricht soll
dazu beitragen, dass die Kinder und Jugendlichen die wesentlichen Werte und Normen wie
Toleranz gegeniib@bweichende MeinungendenAUmgang mit Konfliktenim gewaltfreien
Diskurs[und] dasEintiben demokratischer Verhaltensweisene r w BembkeatischeHan-

deln auf sozialwissenschaftlicher Grundlaged im Bildungsplan als Ziel des Fachs deklariert.

Stadtteilschule
Klassenstufen

7-10/
5-10 (LB Geselkwiss.)

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Demokratie im Nahraum
- Mitwirkungsmadglichkeiten
- Wahlen
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Stadtteilschule
Klassenstufen

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Kinder und Jugendliche in Familie und Gesellschaft
- Pluralismus

Politik als Regelung 6ffentlicher Angelegenheiten

- Politikbegriffe

Willensbildungs und Entscheidungsprozesse in der parlamen
schen Demokratie

- Wahlen

- Parteien

- Volksabstimmungen

- Grund und Menschenrechte

Globale Probleme und internationale Politik
- Terrorismus

Bildungsplan APolitik/Gesellschaft/Wirtschditfur das Gymnasium in der SekBehérde fur

Schule und Berufsbildurtgamburg(2011) und

Bildungsplan APolitik/Gesellschaft/Wirtschditin der gymnasialen Oberstuf@ehdrde fur

Schule und Berufsbildurtgamburg(2009)

I n den Bil dungsplfanheing kweiirtdi AaDesmolkeriattbiiel d des

Sche¢lerinnen und Sche¢ler sollen die AF2higke
sen, Rechte und Pflichten selbstbestimmt und in sozialer Verantwortung wahrzunehmen, Kon-
flikte [ddmadlkir aetiinsechen und pluralen Gesell sc
und sie Ain den durch diese Verfassung |l egit
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Gymnasium + Sek Il
Klassenstufe

Politik/Demokratisches System

- Mitwirkungsmdglichkeiten 7-10

- Wahlen 7-QP

- Parteien 7-QP

- Grund und Menschenrechte 7-10

- Grundgesetz 7-QP

- Gewaltenteilung 7-10

- Politisches System EP-QP

- Pluralismus EP-QP

- Demokratieformen EP-QP

Gesellschaft/Gesellschaftspolitik

- Pluralismus 7-10

Globale Probleme und internationale Politik

- Terrorismus 7-10

- Konfliktbewaltigung EP-QP

- Menschenrechte EP-QP

An me r k BPigEinflilkungsphase (1. Jahr der gymnasialen Obers&@&j = Qualifikationsphase (2. und
3. Jahr der gymnasialen Oberstufe)

2.3 Umsetzungshilfen

Fur Hamburg wurden im Rahmen der Internetrecherche keine bildungsplanorientierten Umset-
zungshilfen mit Bezug zur Demokratieforderung vorgefunden.
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3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Hambugisches Gesetz zur Ausfiihrung des Achten Buches Sozialgesétkinaér- und Ju-

gendhifei n der Fassung Vv oGundsatze MPdie Gesltuigder Jugend2 6 A
hilfeleistungen

Im Hamburgischen Ausfiihrungsgesetz zur Kirded Jugendhilfe isteyegelt, dass die Trager

mit Einrichtungen des Bildungswesens zusammenarbeiten. Zudem ist die Bereitschaft zur Zu-
sammenarbeit mit den Schulen ein wichtiges Kriterium bei der Finanzierung von Dienstleis-
tungen von Tragern der Kindamd Jugendhilfe.

Hambuigisches Schulgesdtzder Fassungom15. September 2016 . T e iGlundsatke 3 A

fur die Verwirklichung  u nTeil, 81ASc hul pr ogr a mmi

Laut des Hamburgi schen Scim&Radhgmenshes Bldusgandi r k e n
Erziehungsauftrages mit ae@nbehdrdlichen Einrichtungen zusammien We i t er hi n s |
dazu angehalten, Abesondere[n] Ziele, Schwer
schen Arbeit sowie Kriterien f¢gr die Zielerrtr
rin kaKnoro pledriagt i on mit anderen Schulen und Ein

Landesrahmenvertrag AGanzt?2gige Bildung und
Im Landesrahmenvertrag sind allgemeine Vorgaben fir die individuellen Kooperationen zwi-
schen Schulen unhTragern der Jugendhilfe enthalten. Dies umfasst Regelungen zu Art, Um-

fang und Inhalt der Leistungen, zur Qualitatsentwicklung sowie zum Leistungsentgelt. Der Ver-

trag gilt fir Angebote fur Kinder und Jugendliche der Klassenstufen 1 bis 8. Fur die individu-

ellen Kooperationen ist ein verbindlicher Kooperationsvertrag abzuschlie3en. Darin verpflich-
ten sich die Vertragspartner zur Ent wi ckIl un
zept [ es] und ein|[ es] Raumnut zungskotndene pt [ es
Landesrahmenvertrag gesondert als Anlage bei.

76

© IFK e.V. an der Universitat Potsdam



Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Hessen

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek II) umfassen in Hessen die Klassenstufen 5 bis 13 und
werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren besucht.
Insgesamt sind die Sek | und Il in 1.018 allgemeinbildenden Schul&chalformenSchul-
artunabhéngige Orientierungsstifd Mi t t eslcshtud fedin ( mehr e A¢ddaBpt d un
schul e, MAReslasnd Kneldrierfe 8esam(sch)gfe und AGymnasi umi
ten (Statistisches Bundesamt, 2017).

Schulform ( GA;ZZTQ;SSSCCthJTenn*) Schulerzahl
Schulartunabh&ngige Orientierungsstufy 129 (112) 14.519
Schulen mit mehreren Bildungsgangen 19 (19) 6.174
Hauptschule 215 (205) 19.527
Realschule 248 (217) 66.231
Integrierte Gesamtschule 118 (96) 72.886
Gymnasium 289(219) 192.268
Summe 1.018 (868) 371.605

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 371.605 Schulerinnen und Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek | und I1.

2. Steuerungsdokumente mit Beziigen zur Demokratieforderungn der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Hessi sches Schulgesetz in der Fas-=sundEgievom 3C
hungsauftrag 9derTeSdhulAeSic hundri nnen und Schygl
Laut des Hessischen Schulgesetzes besteht ein Bildundsrziehungsauftrag der Schulen
darin,dieSch ¢l erinnen und Sch¢ler Ain Anerkennung
der Verfassung des LanhdebeHe&sehal rzwn gdAdemo B
t ung un dgepeniiber araaren Renschen zu befahigen. Ebenso sollenAi€&aure i ¢ h -

berechtigungon Mannund Frau und zur vorurteilsfreien Bege
Her kunft, Rel i gi oerzogenwerdévie | t anschauungh

Die Sch¢lerinnen und Sch¢l er s ound Eronehumgs- der |
zielederSchule €] durch i hre Sche¢lervertretung ei gei
tretung soll Adie Interessen der Sche¢lerinne
aufsichtsbeh®°rden und der ¥ffentlichkeith wa

2.2 Curricula und Lehrplane

Fur Hesenwurden im Rahmen der Recherche kdawhtbergreifenden Steuerungsdokumente
mit Bezug auf die Demokratieférderung gefundenDas Unterrichtsfach mit dem grof3ten
i nhal tl i chPeliikuBd®Wz u gy scedtbf Af.
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Fachspezifisch

Zur Steuerungdes Faeh APol i t i k
Unterricht an HauptundReabkchulersowie anGymnasien vorEntsprechend des angestrebten
Abschlusses gelten die Steuerungsdokumente auch an den MittelasndegBesamtschulen.

Die Kerncurriculaenthalten verbindlich€orgaben fur die Ausarbeiturdgrschulinterna Cur-
ricula. Liegt ein solches Dokumeinteiner Schul@icht vor, geltersowohl das Kerncurriculum
als auch debishergultige Lehrplan In dengymnasialen Oberstufhabendie Kerncurricula
die Lehrpléane bereits valiandigabgelost Aufgrund der Gibergeordneten Rahmenfunktion wer-

den nachfolgend nur die Kerncurricula betrachtet.
Kerncurri

l nner hal b der

und

cul a

Wirtschaftin | iegen

wer den

bestimmterSchuljahres sowie zum Abschluss eines Bildungsweges vorausgesetzt werden. Die
K° nnens er wiad als Raggl€gamdards formuliert undkiompetenzbereiche geglie-

derti .

Kerncurricul um AP @utdieHauptschula, dessiched Kultusmanisteriiim

(2011)

Kerncurric u |
(2011)und

um APol itik

u rReabcWiler Hessisdhes Kultdismihisgeriumd i e

Kerncurricul um AP fiddasGymkasiummin deNBekitessiscies Kultus

ministerium (11)

I.
n

I m Fach APol itik und Wirtschaftf sollen die
freineitichd e mo kr ati schen Grundordnung sowie der

B¢ergerinnen und Begrgern erzogeneweéentdent i oVei
politischen Bildung die Wahrung und Weiteren
Kul turi angegeben. Zudem wird AEmpathie [als

lerinnen und Schiler erwerben sollen, aufgefuhrt. Darlibeusi sind die fachspezifischen
AAn-adnyds eRoimgret iearz uin g sAkUor n peel

Kompetenzbereiche
l ungskompetenzi

SoOwi

e

Amet hodi sche

und kommu

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Hauptschule |

Realschule | Gymnasium

Bildungsstufe

Demokratie

- Politische Systeme

- Grundrechte

- Gewaltenteilung

- Pluralismus

- Partizipation

- Demokratiefeindliche Verhaltensweisen
- Parteien

Individuum und Gesellschaft

- Partizipationsmdoglichkeiten

- Toleranz

- Demokratiefeindliche Gruppen

Recht und Rechtsprechung

- Menschenrechte

- Politische Willensbildungsund Entschei-
dungsprozesse

Sek |

Kerncurricul um AP fiildiegymiasialeObersiye, Hessisches Kultusmi-

nisterium (2011)

AK°®nnense

Die ThemendeBEaches APol itik und Wi
Er hal t und di e
78

rtschaftfi Ahabe
Ent wi c kl un glin diesem KDreeri cdtlen dié i e
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Schilerinnenund Schillerm Rahmen des Unterrichts als Amgr
gedazu befahigt werden, an ABnusdhdiedgeogspil a
i m Rahmen des Verfassungskerns des Grundgese
sollen sie AAnalysekompetenzi, AUrteil skomp
denkompet en Euijedenr Kwrapetbnebereich sind im Kerncurriculum Kénnenser-
wartungen fur den Grundkurs (GK) und Leistungskurs (LK) beschrieben.

Grundkurs |  Leistungskurs
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Herausforderungen deszialen Wandels fir die Politi
- Konfliktbewaltigung EP EP
Verfassung und Verfassungswirklichkeit: Rechtsst
lichkeit und Verfassungskonflikte

- Grundrechte QP QP
- Politische Institutionen QP QP
- Institutionen der EU QP QP
Herausforderungen d@arteiendemokratie

- Parteien QP QP
- Partizipationsmdoglichkeiten QP QP
- Politisches System QP QP
- Demokratieformen - QP
Demokratie jenseits der NationalstaaieRuropa ent-

scheidet mit

- Institutionen der EU QP QP
- Partizipation QP QP

Offentlichkeit imWandeli Zivilgesellschaft und Me
dien im politischen Prozess

- Politische Akteure QP QP
- Pluralismus - QP
Gemeinwohl und organisierte Interessen

- Parteien QP QP
- Konfliktbewaltigung QP QP

Internationale Konflikte und Konfliktberatung in ein
differenzierten Staatenwelt

- Terrorismus QP QP
Herausforderung: transnationale Demokratie

- Gewaltenteilung QP QP
- Entgrenzung Demokratie QP QP
- Menschenund Blrgerrechte QP QP

Entwicklung des politischen Systems Europas im K
text von Vertiefung unérweiterung

- Institutionen der EU QP QP

- Eha_ncen und Grenzen zivilgesellschaftlicher De oP QP
ratie

Identitatsbildung und gesellschaftlicher Pluralismus

Europa

- Grundrechte QP QP

- Menschenrechte QP QP

- Pluralismus QP QP

AnmerkungZEPf = Einfilhrungsphase (1. Jahr der gymnasialen Obers@&¥j = Qualifikationsphase (2. und
3. Jahr der gymnasialen Oberstufe)
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2.3 Umsetzungshilfen

Firdcas Fach AWM oltiststidiienfdgmiiehrkraften verschiedene Umsetzungshilfen

zur Verfiigung. ImBereich der Sek | istin Aeitfaderfi zur Umsetzung des Kerarriculums
vorhandenF ¢ r di e Sek 11 |liegen Umsetzungshil fen
di e Qual i fi Rmegungem fiirdderaiser@ifendéund facherverbindende Unter-
richtsvorhabefi s owi e ALiteraturhinweise[n]fi vor.

Leitfaden APolitik und Wirtschaftfn f¢gr die S
Der Leitfaden f¢r APolitik und Wirtschaftf g
Kerncurriculum und zur Ausgtdtung eines schulinternen Curriculums. Hierzu sind Vor-
schlage zu Unterrichtsschwerpunkten aufgefiihrt, auf die sich die Fachkonferenz geeinigt hat.

I n diesen ist angegeben, wie die Agezielte I
chen Kontext stdihden soll. Dazu sind fur jeden Unterrichtsschwerpunkt Kompetenzerwar-
tungen sowie relevante Basiskonzepte und Inhaltsfelder beschrieben. Zusatzlich werden im
Leitfaden Unterrichtsmaterialien in Form von Arbeitsblattern und Statistiken bereitgestellt.

Unterrichtsschwerpunkte Zugeordnete Inhaltsfelder Klassenstufe
Sozialstaat Deutschland Demokratie, Individuum ung 9
Gesellschaft

Umsetzungsbeispi@ir die Qualifikationsphasgl), Hessische Lehrkrafteakadenuied

Umsetzungsbeispi@ir die Qualifikationsphasg) Hessische Lehrkrafteakademie

In den Umsetzungsbeispielen sind Aufgaben zur Umsetzung der Aspekte einzelner Themenfel-
der des ersten und zweiten Kurshalbjahres der Qualifikationsphase enthalten. Zu jeder Aufgabe
sind Angaberzur Niveaustufe (GK/LK) und relevante Basiskonzepte sowie Kompetenzen zu-
geordnet.

Anregungen fur fachibergreifende und fachdrirelende Unterrichtsvorhaben)(Hessische
Lehrkrafteakademie

Anregungen fur fachlibergreifende und fachdrrelendeUnterrichtsvorhaben (2 Hessische
Lehrkrafteakademiand

Anregungen fur fachibergreifende und facherverbindende Unterrichtsvorh@belegsische
Lehrkrafteakademie

In diesen Dokumenten werden den Lehrkraften Mdglichkeiten der fachibergreifenden und fa-
cherverbindenden Unterrichtsgestaltung in der Sek Il aufgezeigt. Hierzu ist angegeben, fur wel-
che Themenfelder des Faches APolitik und Wir
dern der Facher AGeschichtefin und Awrgabénsch |
verbunden werden kénnen.

LiteraturhinweiseHessische Lehrkrafteakademie

Uber die Literaturhinweise werden den Lehrkraften im Bereich der Sek I Empfehlungen fiir
weiterf¢sghrende Literatur zur Kompeteondori ent
WirtschaftidA sowie zu den im Fach aufgefg¢hrte

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Hessisches Schulgesetz in der Fassung vom 30. Juni 2017, 1.ZAiIBS | dunad Erze-
hungsauft ag der,2Schel éi A 15 ABetreuungsangebot e
tagsscghdl i A¥f fnung der Schuleid und 10. Tel

I m Schul gesetz i st die Zusammenarbeit Amit (
gendamteri v or gesehen. Ei n esolsnsdesoimderdeZAusdehnumgedera r b e i
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Bildungs und Betreuungsangebote an Ganztagsschulen und Schulen mit Ganztagsangeboten
dienenDazu k°nnen di e Schul enundandereVereinen &instu n g e n

und Musi kschul en, kommunal en und kirchlichen
Weiterbil dungi Vertr2age abschlieCen. Darin ¢
Zusammenarbeit festgel egt werden. | betdet di e
die Schulkonferenz.

ARichtlinie f¢r ganzt2gig arbeitende Schul en
der Fassung vom 01. November 2011

Eine ZielsetzunglieserRi cht |l ini e ist die AEinbeziehung a
die Kooperat on mit den Schultr2gern und Jugendhi l
schlieCen, das Schull eben [zu] bereilabuern un
sind Rahmenvereinbarungen mit den Kooperationspartnern abzuschieiRens e HRa |l | en .
nungsstandards und Zusammenarbeitsstrukiurenre nt hal t en. Musterverei

Richtlinie nicht beigefugt.

Kooperationsleitfaden fur Schulen mit ganztagigen Angeboten

Neben den gesetzlichen Rahmenbedingungen steht den Schulen ein Kooperati@mskdifad
Hilfe fur den Aufbau und die Zielsetzungen der Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern zur
Verfigung. Weiterhin enthalt der Leitfaden eine Checkliste zur Vorbereitung der Kooperation
und eine Liste mdglicher Kooperationspartner.
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Mec k|l e-Wb u pngemt n

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfassen in MecklenWorgommern die Klas-

senstufen 5 bis 12nd werden in der Regel von Schiilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis

17 Jahren besucht. Insgesamt sind die Sek | und Il in 287 allgemeinbildenden Schulen der
Schul formen ARegional e Schlurdtedig r(ineerhtreend@e sBa nte
AGymnasiumidi vertreten (Statistisches Bundesa

Schulform ( G'zr;lzz?z;:scchhudleenn*) Schilerzahl
Schulen mit mehreren Bildungsgangen 191 (160) 42.682
Integrierte Gesamtschule 21 (20) 7.317
Gymnasium 75 (66) 33.408
Summe 287 (246) 83.407

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretartatltesministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 83.407 Schilerinnen und Schuler in den genann-
ten Schulformen die Sek | und I1.

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulgesetz fir das Land Mecklenb¥grpommern in der Fassung vom 26. Juni 2017, 1. Teil,

A 2 ABiulndluEgsi ehungsauftrag der icBecdasunterfi un d
richtsin sowie 7. Tei |, A 80 ASchg¢lervertretu
Laut des Schulgesetzes fur das Land Mecklenbiargpommern besteht ein Bildungsnd Er-
ziehungsauftrag der Schulen darin, die Schilerinnenund Sehillar Ent wi cnkih-ung e
digand Avielseitig ent wi ck eHemessind BieUn®rfichts-i ¢ h k e
zieledieADe mo k,Recltsuend Fr i edegesaent zi ehungi

Im Bereich der Schilervertretungen sollenel Sch ¢l eri nnen und Sch¢l e

undQ gani sation der schul i scheDurcBdiekecsolleige und E
Interese n gegen¢gber Aden ¥$dlrewlth e lktthrkdee n Au g wdérr t

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegernsowohlfachibergreifendals auch fachspezifiscl&euerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieférderung vdbas Unterrichtsfach mit dem gréf3ten inhaltlichen Bezug ist
ASozial kundehf.

Fachubergreifend
In den fachspezifischeRahmemplanenist ein Teil vorhanden, in welchem die allgemeinen
Ziele und Aufaben der Facher beschrieben werden; dieser hat fachlbergreifenden Charakter

Rahmenpl an Af@ die Regidnsd, Haupte Real, verbundene Haupund Real
sowielntegrierte Gesamtschula der Sekundarstufe |, Ministerium fur Bildung, Wissenficha
und Kultur des Landes Mecklenbtivigrpommern (2002) und
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Rahmenpl an A8 dieGesamtkchukedda8Gymnasimin der Sekundarstufe |,
Ministerium fiur Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes MeckleAbamgommern

(2002)

In den Rahmenplanast ein KompetenAnsatz enthalten, in dessen Zentrum die Handlungs-
kompetenz steht. Daneben sollen die Schilerinnen und Schiler Seziat, Methoder und
Selbstkompetenz erwerben. Die Kompetenzen sind weiterhin in Anlehnung an diSRtié

infinfAKompet enzstufenfi aufgeteilt, die sich in
l' i ch soll der Unterricht all er F?2ileiragen. zur Er
Fachspezifisch

Zur St euer uogz ideelsk ureadRaiimer@afiér den Unterricht an Regional
Haupt, Real und Gesamtschulen sowi@ den Unterricht aesamtschulen und Gymnasien
vor. Die Rahmenlehrplansind demnachabschlussbezogen nach Hauphd Realschulab-

schluss sowie Hochschulreife differenziéiir die gymnasiale Oberstufe gilt ein Kerncurricu-

lum.

Rahmenpl an A SfogRegidhid eHaupte Real, verbundene Haupund Real
sowielntegrierteGesamschulein der Sekundarstufe I, Ministerium fur Bildung, Wissenschaft
und Kultur des LandeglecklenburgvVorpommern (2002) und
Rahmenpl an ASo zlitegliekeuGeshmtdchuling das @ymmasiurin der Se-
kundarstufe I, Ministerium fur Bildung, Wissenschatft und Kultur des Landes Meckleérturg

pommern (2002)

In den Rahmeplanen ist die Edssung derréiheitlich demokratischie Grundordnung als
Grundlage depolitischen Systems iDeutschland und die Demokratisieruhgy Schilerinnen
festgel egt. Di es

und Sch¢ler als Ziel
von Konfldi wtoenn A Tw!| er a

nz und Achtung

Weiterhin werden in den Rahmenpl 2nen
zi al kundefi konkretisiert und Kooperationsm®g

nerwerdendi Unterrichtsthe

men (AThemeni)

bei nhe
gegeng¢be
di e Kon

n

verb

stoff unterteilt. Fur die verbindlichen Themen sind 60 Prozent der Unterrichtszeit vorgesehen.

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Sek |

Klassenstufe

Sozialisationsinstanzamd Sozialisationsprobleme
- Konfliktbewaltigung
- Mitwirkungsmaoglichkeiten

8

Staatliche Organisation und politische Prozesse
- Grundgesetz

- Wahlen

- Politische Systeme

- Politisches System

- Grund und Menschenrechte

- Gewaltenteilung

- Féderalismus

- Parteien

Internationale Politik vor neuen Herausforderungen
- Institutionen der EU

- Terrorismus

- Nationalismus

- Religidser Fundamentalismus

10
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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

Kerncurriculum ASozial kundefi f¢r die gymnasi
senschaft un&ultur des Landes Mecklenbukgprpommern (2006)

Im Kerncurriculum firASozialkundé ist das Ziel festgelegt, den Schiilerinnen und Schiilern
ADemokratief2higkeit und politische M¢ndi gke

sammenspiel der Kompetenzhere h e -ABd cAN al ysekompetenzi, AMe
AUrteil skompetenzin sowi e AHa i [Schilegirménoumb et e n:
Sche¢ler k°nnen w2hl en, ob si e ASozbzwlesundehn

tungskurs) belegen wollen.

Sek 1|
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Politisches System der Bundesrepublik Deutschland
- Partizipation

- Demokratieformen

- Zivilcourage

- Gewaltenteilung 11/12
- Grundgesetz

- Grund und Menschenrechte
Recht

- Konfliktbewaltigung

2.3 Umsetzungshilfen

F¢r das  Fac hwurde® onRahmenkder migraefrecherkbime Umsetzungshilfen
im Bereich der Demokratieférderung vorgefunden

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren
Schulgesetz fiur das Land Mecklenb¥gypommern in der Fassung vom 26. Juni 2017, 4. Teil,

A 40 A¥ffnung der Schul efi und -undBilduegsahge- A 59
botei

Il m Schulgesetz ist die Zusamme n aBethebantVerAmi t a
einen, Tra2agern der Jugendbakfiekndeiflichédnmi t ute
Tr2agern der ©°ffentlichen Jugendhi |l-fuedfBil-Ver ei n
dungsangebote eingerichtet werdeni.

84

© IFK e.V. an der Universitat Potsdam



Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Ni eder sachsen

1. Schufformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek 1) und Il (Sek II) umfassen in Niedersachsen die Klassenstufen 5 bis

13 und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren
besucht. Insgesamt sind die Sek | und Il in 1 dlimeinbildenden Schulen der Schulformen
AOber schul efi ( me hintegricete GRsamtdchuef Sg@d@ pigec hul e,
schul efi, A @etegrienetGesarhtschule)id AGymnasi umii vertret
Bundesamt, 2017).

Schulform ( GA;ZZ?Q:JSS::hUJTenn*) Schulerzahl
Schulen mit mehreren Bildungsgangen 419 (306) 93.705
Hauptschule 276 (325) 33.006
Realschule 312 (315) 83.869
Integrierte Gesamtschule 101 (87) 75.971
Gymnasium 294 (233) 241.771
Summe 1.402 (1.266) 528.322

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 528.322 SchulenmukSchiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und 1.

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Niederséchsisches Schulgesetz in der Fassung vom 16. August 2017, 1. Add,iS2dungs auf
trag derS c h u | etfiTeilnAbschnitidSchiilervertretungen, Schiilergruppen, Schiilerzei-
tunger

Laut des Niedersachsischen Schulgesdiesteht ein Bildungsauftrag der Schulen datia,
Personlichkeitende8 c h ¢ | er i nnen und Schy¢l ederliewén dkéer Gr
mokrati schen und sozi al zemtwi€kelre Wditerhirtiet deeUne gu n g e
terricht auf die Vermittlung volVertvorstellungerab, die dem Grundgesetz und der Nieder-
sachsischen Verfassumaggrunde liegen. Zudem sollen die Schilerinnen und Schiler befahigt

wer den, Azur demokratischen Gestaltung der
nunftgem2C zu | °seni.

Zur AErf ¢l lung des Bi |l dunSeikrinden und §eridee r  Sc h
Schulervertretungean der Schulgestaltung mitwirkeDie Schuilervertretungesollendie In-

teressen deSchulerinnen und Schilevahrnehmen sowigegenibeden Lehrkraften und
Schulbehoérdenertreten

2.2 Curricula und Lehrplane

Fir Niedersaclen liegen keine fachubergreifenden Steuerungsdokumente mit Bezug auf die
Demokratieférderung voDas Unterrichtsfach mit dem gréRten inhaltlichen Bezu Rto i t i k
bzw. AWiorlti st.dmk@esamichulestelltA Ge s e | | s cdasadlevastés@dth e fi
dar. In allen Dokumenten zur Steuerung der Unterrichtsfacher ist im Anhang der Kerncurricula
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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

eineUbersichtvon Verben(z. B. beschreiben, analysieren, erértemthalten, tiber welche die
Anforderungsbereichkbis Ill operationalisiertverden.

Fachgezifisch 5 5
Zur Steuerung dd~&cherAPo |l i t ARG Wirtsahdffi | i egen Kerncurricu
terricht an Haupt Reat und Oberschulersowie anGymnasien vor.

Kerncur ri cul umHalpgsohule, NiederSachBisches Kuitusministerium (2015)
und

Kerncur ri cul unRedlsehuleNietersichisis¢hes Kultdsimiristerium (2015)

Fir dagrachAPolitikiii st das Zi el festgehal ten, Sch¢l eri
gerinnen und B¢rgern zu erziehen, die ihre A
men. In den Kerncurricuksind drei Kompetenzbereicheschrieben: didAnalysekompeterig

die damuf aufbauendéUrteilskompeteniz und die als Ubergeordnetes Ziml erreichende
AHandlungskompetefizJ e Unt erri chtsthema (AThelmminfel dfi)
halte aufgefiihrt und die zugehériganalyse und Urteilskompeteren konkretisiert. Weiter-

hin werderfir jedes Unterrichtsthema Facher benannt, zu denen inhaltliche Beziige bestehen.

Hauptschule |  Realschule
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Was ist Politik?

- Konfliktbewaltigung

- Menschenrechte

- Beteiligungsmaoglichkeiten

Gerechtigkeit fur alle? 7/8 7/8
- Menschenrechte

- Konfliktbewaltigung

Machen Medien Meinungen?
- Meinungs und Pressefreiheit
- Partizipationsmdglichkeiten
Demokratie in Deutschland

- Grundgesetz

- Extremismus

- Gewaltenteilung

- Partizipationsmdglichkeiten 9
- Wahlen

- Parteien

EUT ein Akteur der internationalen Sicherheit
- Menschenrechte

Erreichen wir eine grenzenlose Sicherheit?

- Menschenrechte 10
- Terrorismus

9/10

Ker ncur ri c uflirdieObérstlule Nigdérdadnhsisches Kultusministerium (2013)

Zentrales Ziel imFachAPolitikfiist die Erziehungler Schiilerinnen und Schiiler miindigen
Birgerinnen und Birgern Di e Sch¢l erinnen und Sch¢l er so
sprechenden Zugangz pol i t i schenihfEAe imglatdessenladdel] ¢ e nar -

ti kulierenfi und Aandere demokratische Intere
lum sindi wie fur die Hauptund Realschulen drei KompetenzbereicHgeschriebenim Ge-
gensatzzum Kerncurriculum der vorbenannten beiden Schulformen werden je Unterrichts-
thema jedoch alle drei Kompetenzen inhaltlich konkretisigattiber hinausverden fachspe-

zifische Arbeitstechniken uncehr-Lernmethoden zur Unterrichtsgestaltung benannt.
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Oberschule
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Zusammenleben in der demokratischen Gesellschg
- Grund und Menschenrechte
- Wahlen

- Konfliktbewaltigung

- Partizipation

- Toleranz

Politik in der Demokratie

- Extremismus

- Rassismus

- Demokratieformen

- Gewaltenteilung

- Partizipation

- Politische Akteure

- Politische Institutionen
Europaische Union

- Institutionen der EU
Internationale Sicherheit

- Terrorismus

7/8

9/10

KerncurricoNiumsARalfittii K inder BekwsdaGtyfen nNiedersachn

sisches Kultusministeriun2@15)

Im Kerncurriculum fur die Sek | des Gymnasiums ist das Ziel festgehalten, die Schulerinnen
und Sch¢ler zu bef2higen, Asich in der demo
wussteinmbr i ngeni. Als ALeitbild des Fachasn gil
chung dieser Ziele sollen die Schilerinnen und Schiler wahrend des Unt&aichidletho-

den und UrteilskompetenerwerbenF ¢ r j edes Unterrichtsthema (A
den die zu erreichenden Kompetenzen inhalttimhkretisiert.

Gymnasium
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Politische Entscheidungsprozesse im Nahbereich
- Partizipationsmdoglichkeiten 8
- Wahlen

Politische Willenshildungaind Entscheidungsprozes
auf Bundesebene

- Wahlen

- Parteien

- Verfassungsorgane

Verfassungsprinzipien und Wirtschaftsordnung

- Grundgesetz

- Extremismus

Europaische Union

- Institutionen der EU

9/10

KerncurricW umsAmhalfittii K ¢r die gymnasi al e Obe
ministerium (2007)

Laut Kerncurricul uWi rftgsrc hdaafst AF aicnh dAePro | Setki ki |
und Sch¢l er dazu bef2higt werden, Apol i tisch
einer demokratischen Grundlage in Offentlichen Angelegenheiten zuengagin i. Di e Kon
tenzbereiche sind mit denen des Kerncurriculums des Gymnasiums fir die Sek | weitgehend
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deckungsgl eich; all ein beim Erwer-b @mooh Fdrcé
AAnal ysekompetenzfi thematisiert.

In der gymnasialen Oberstuferka A RWiltschafi' &ntweder als zweistiindiges Ergan-
zungsfach oder als vierstiindiges Prifungsfach auf einem grundlegenden oder erhéhten Anfor-
derungsniveau absolviert werden. Folgerichtig werden auch dielleehinhalte entsprechend

des zeitlichen Umfags des Fachs und der beiden Anforderungsniveaus aufgeschlisselt und
beschrieben.

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte EF | PF
Klassenstufe
Das Ringen um Frieden und Sicherheit am Beispie
nes Konflikts auf internationaler Ebene
- Konfliktbewaltigung 11 -
- Terrorismus 11 -
- Politischer Willensbildungsprozess 11 -
Demokratie und sozialer Rechtsstaat
- Grundgesetz - 11
- Politischer Willensbildungsprozess - 11
- Parteien - 11
- Demokratieformen - 11
Internationale Sicherheitsind Friedenspolitik
- Terrorismus - 12
AnmerkungAEFA = Erg2nzungsfach, APFA = Pflichtfach

Kerncwu ri cul um AGes el | Gesamtschtléa Hee Bekuadarstife; Nieded i e
sachsisches Kultusministerium (2014) 5
Im FachAGesellschaftslehfesollendie Schilerinnen und Schiler dazu beftligrden Ae i n

politschhi st ori sches, soziales und r2umliches Be
entwickelriis o wi etisch pe@mtwortlich zu handéirnFerner sollen sie durch den Unterricht 5
I hrer Kuaintwerell e Kompetenzfi erweitern und AV«

schenrechtefi ¢ber nehme nsollenKampetdhzes ia denfigéchen di e s e
Orientierungs Handlungs und Urteilskompetenzrworben werdenJe Unterrichtsthema

( AL e rdnif)e w eOriehtierungsiundeUrteilskompetenmit einzelnen Lehterninhalten
untersetztZudem werden fur alle Kompetenzbereiche drei Aneigmingausunterschieden:

Kenntnis, Anwendungsund Reflexionsniveau.

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalt e Gesamischule
Klassenstufe
Individuum und soziale Welt
- Konfliktbewaltigung 5/6
- Toleranz 5/6
- Menschenrechte 7/8
- Partizipationsmdoglichkeiten 9/10
Herrschaft und politische Ordnung
- Partizipationsmdglichkeiten 5-8
- Wahlen 5/6
- Nationalsozialismus 9/10
- Demokratieformen 9/10
- Grundgesetz 9/10
- Politischer Radikalismus 9/10
- Gewaltenteilung 9/10
Zeit und Wandel
- Konfliktbewaltigung 7/8
- Nationalsozialismus 9/10
88
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Gesamtschule

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalt e

Klassenstufe

Okonomie und Gesellschaft
- Nationalsozialismus

9/10

2.3 Umsetzungshilfen

CurriculareVor gaben AGesel | s éNirtachaftBEé @hmiek fu nfde rAr diee

schule, Niederséachsisches Kultusministerium (2011)

Feéer da Sesdlisclattslefe an  den G staltadast Needelrsachsisali@ltus-
ministerium ergdnzende curriculdavergabenzur Verfigungln diesen sindusatzlichekom-

petenzanforderungeam Schiilerinnen und Schularmuliert, die nach Abschluss der 10. Klas-
senstufe die Sek Il besuchen wollafs Umsetzungshilfe relevantistder BereklAnr e gun g e n
zur Umsetzung il n t e r, inidemhBeigpielthemen aufbereitet sind

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-

schen Akteuren

AZusammenal

Niedersachsisches Schulgesetz in der Fassung vom 16. Augusf\2017 5

zwischen Schulen sowie zwisclten hul en und Jugendhil fehn

Im Schulgesetz isfieZus ammenar beit der Schul en mi

Jugendhil fe sowie anderen Stellen und
89
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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

Nor dr-Wes tinf al en

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundrstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfassen in Nordrhé/estfalen die Klassenstu-

fen 5 bis 13 und werden in der Regel von Schiilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18
Jahren besucht. Insgesamt sind die Sek | und ID@5allgemeinbildenden SchuleedSchul-
formen ASekundarschulefi (mehrere Bildungsg?n
schaftsschul efi Intagliertd@samtsanglesvielA Gly enfn a6 i umi vert
(Statistisches Bundesamt, 2017).

Schulform ( G’:\Tz?g(‘lqssscchhuti?;*) Schulerzahl
Schulen mit mehreren Bildungsgangen 125 (123) 54.664
Hauptschule 404 (267) 87.998
Realschule 538 (131) 235.524
Integrierte Gesamtschule 332 (312) 296.399
Gymnasium 626 (167) 527.499
Summe 2.025 (1.000) 1.202.084

* Die Angabenbeziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 1.202.084 Schulerinnen utet 8chén ge-
nannten Schulformen die Sek I und 1.

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulgesetz fur das Land Nordrhé&Westfalen in der Fassung vom 6. Dezember 20Ikeil,

A 2 AEr-mridBihluchgrsgsauftr argileddr ASScchhwll evie rufnads s un g
|l ervertretunghi

Laut des Schulgesetzes fir das Land Nordehéastfalen besteht ein Erziehungsd Bil-
dungsauftrag der Schulen dartieSc h ¢l eri nnen und Schy¢ ket,r Ai m
der Demokratie und der Freiheit, [€&] zur Ach
zur Friedensgesinnungfi zu erziehen. Darg¢ber
die Selbststandigkeit ihrer Entscheidungen und Handlungen undedastwortungsbewusst-

sein f¢gr das Gemeinwohlid foPrdern.

Die Schiilerinnen und Schiiler haben das Rechtaer Bildungs und Erziehungsarbeiter
Schul e mi.Dazuwahlenlsie 8chulervertretungen, die ihre Interessen wahrnehmen
undihre Belange vertrien.

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sowohl fachibergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieforderungpr. Die Unterrichtsféher mit dem grof3ten irddtlichen Bezug
sindinderSek APol ind kiin der Sek 11. ASozial wi ssensc

Fachubergreifend 5 5
Die Kernlernplaneler FacheA Po | i t i ki und ASo Zeildes kerniseseiehs s ¢ h a
AGesellschaftslehie zu dem auch die F2cher AErdkunde
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Arbeit an Hapt-, Reat und Gesamtschulesowie anGymnasien sind in den Kernlehrplanen
fachibergreifende Aufgaben und Ziele des LernberéGlesellschaftslehfebeschrieben.

Kernl ehrpl an AGEdkente, Geschichte/Pdifik e flig Kaupschule Mi-

nisteium fur Schule und Weiterbildung des Landes Norddveaestfalen (2011)

Ker nl e Poligkfi a fdig RealschuleMinisterium fiir Schule und Weiterbildung des Lan-

des NordrheirwWestfalen (2011)

Ker nl e lGeselischaitsleAré Erdkunde, Geschichtd®olitiki  fdig Gesamtschule in

der Sekundarstufe Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes NordiWéastfa-

len (2011)

Ker nl e HPolipkWirtachafki  fdasrGymnasium in der Sekundarstufe | (@8histe-

rium fur Schule und WeiterbildurtesLandes NordrheikWestfalen (2007/und
Kernlehrplan ASozial wi ssensc h a ffirr diegymnasidle Soz i a
Oberstufe Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes NordMéstfalen (2014)

In denFachen fiir den LernbereicAGesellschaftslehfdst dieAEnt wi ckl ung von K

z e nofigeseheywelcheAd i e  Mi twirkung in demokratisch ve
zenWe.i terhin soll Aim Rahmen der Kompetenzen
zurtAGealtung einer demokratischen Gesell schaf!

In den Kernlehrplanen sind die zum Teil aufeinanderauwfre nd en Kompet enzbere
Methoden, Urteilsund Handl ungskompet e nunddielJaedskompet e b e n .
tenzwerdenfidi e ei nzelnen Unterrichtsthemen- (Al nhe
und die Handlungskompetenz hingegen sind Ain
sich fur jedes Inhaltsfeld eine Zuordnung, in welcher Klassenstufe dieses zu tieeemaiss.

Fachspezifisch

Kernl ehrpl an AGEdkente, Geschichte/Pdifik e flig Kaupschule Mi-
nisterium fur Schule und Weiterbildung des Landes NordiMéstfalen (2011)

Im FachAGeschichte/Politiis o | | A kpolissthgry Kompetanz als Grundlage fiir ein
reflektiertes Politik, Demokratieu nd Geschi cht sbe wusstse i nA  er\
soll en die Grundl agen fg¢r die ATeil nahme an

senii sowi e Werte ver mndtuhdMerischenechtkre im Grundgesetzi n d
der Bundesrepublik Deutschland und in der Landesverfassung Norivesifalen festge-

schri ebenfiwird dimAEr zF eerhruenrg zur Achtung der Wer
Wahrung der Prinzipien des demokratischemd s oz i al e rals Bedraglies&xties at e s
angesechen Auf di ese Weise sollen die Sch¢lerinne
als B¢grgerinnen und B¢rger. in der Demokratie

Hauptschule
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Identitat und Lebensgestaltung

- Konfliktbewaltigung 5/6
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 5/6
Antike Wurzeln europaischer KultiirGriechen und Rémer

- Demokratische Strukturen 5/6
- Birgerrechte 5/6

Menschenrechte, Partizipation und Demokréatolitische Umbri-
che seit dem 18. Jahrhundert

- Grundlagen des Rechtsstaats 7/8
- Demokratische Institutionen 7/8
- Grundgesetz 7/8
- Partizipation 7/8

Imperialismus und Erster Weltkrieg
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Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Hauptschule
Klassenstufe
- Nationalismus 7/8
Die Weimarer Republik
- Links- undRechtsextremismus 9/10
- Verfassungen 9/10
- Blrgerrechte 9/10
Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg
- Nationalsozialismus 9/10
- Antisemitismus 9/10
- Rassismus 9/10
Deutsche Nachkriegsgeschichte und politisches System der BU
republik Deutschland
- Wahlen 9/10
- Politische Systeme 9/10
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 9/10
Europaische und internationale Politik im Zeitalter der Global
rung
- Politische Systeme 9/10
- Politische Handlungsmaglichkeiten 9/10

Ker nl e Poligkfi a fdig RealschulgMinisterium fiir Schule und Weiterbildung desita

des NordrheirWestfalen (2011)

Im FachAPolitkiis ol | en di e ASch¢l erinnen und Sche¢l er
politschd e mo kr at i sches B e ywmdiweBirgerrollenanwdeDemokratié d e n f
wahr zunehmenh.

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Realschule
Klassenstufe
Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie
- Konfliktbewaltigung 5/6
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 5-10
- Demokratische Institutionen 7-10
- Wahlen 7-10
- Grund undMenschenrechte 7-10
- Extremismus 7-10
- Fremdenfeindlichkeit 7-10
- Gewaltenteilung 7-10
- Grundgesetz 7-10
Identitdt und Lebensgestaltung in der modernen und globalisi
Gesellschaft
- Konfliktbewaltigung 7-10

Kernlehrplan AGEseékusdcehafGesehireht e, Pol itik
der Sekundarstufe I, Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes No+drésifa-

len (2011)

Die Zielsetzung des Kernlehrplans fir die Gesamtschule stimnatemdes Kernlehrplans fur

die Realschule tUberein. Weiternsind neben den fachspézi schen Unterrichts

haltsfelderfn) fe¢r APoliti ki auch fachintegr.i
aufgefiihrt. Dabei handelt es sich um Themen,sd@w o h | in AErdkunded a
schichtefi und APol itikid unterrichtet werden
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Gesamtschule

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Klassenstufe
Herrschaft, Partizipation und Demokratie
- Partizipationsmdoglichkeiten 5-10
- Rechte und Pflichten 5/6
- Demokratische Institutionen 7-10
- Parteien 7-10
- Menschenund Birgerrechte 7-10
- Verfassungsorgane der BRD 7-10
- Politische Systeme 7-10
- Wahlen 7-10
Identitat, Lebenswirklichkeit und Lebensgestaltung
- Grund und Menschenrechte 7-10
- Rechte undPflichten Jugendlicher 7-10
- Werte und Wertewandel 7-10
Konflikt und Frieden
- Mdglichkeiten und Grenzen der Demokratie 7-10
- Terrorismus 7-10
Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg
- Extremismus 7-10
- Fremdenfeindlichkeit 7-10
- Nationalsozialismus 7-10
Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie
- Mitwirkungsmdglichkeiten 5-10
- Demokratische Institutionen 7-10
- Grund und Menschenrechte 7-10
- Grundgesetz 7-10
- Wahlen 7-10
- Parteien 7-10
- Extremismus 7-10
- Fremdenfeindlichkeit 7-10
- Verfassungsorgane 7-10
Europaische und internationale Politik im Zeitalter der Global
rung
- Wahlen 7-10
- Terrorismus 7-10
Identitdt und Lebensgestaltung im Wandel der modernen unq
balisierten Gesellschaft
- Konfliktbewaltigung 5/6

Ker nl e HPolipkWirtachafki  fdasrGymnasium in der Sekundarstufe | (@8histe-

rium far Schule und Weiterbildung deandes NordrheikWestfalen (2007

Auch im Kernlehrplan fir das Gymnasium ist dieselbe Zielsetzung wie in den Kernlehrplanen
der Gesamtschule drder Realschule enthalten. Ferner sollen die Schilerinnen und Schuler
ung

° f

ert

unter der AlLeitperspektive der Ent wickl
dahingehend ausgebil det werden, sich Ai
gag eren. Auf diese Weise sol di e AHer ausbil
demokrati schen politischen Kulturid forci

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Gymnasium

Klassenstufe
Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie
- Mitwirkungsmoglichkeiten 5/6
- Rechte und Pflichten 5/6
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Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Gymnasium
Klassenstufe
- Demokratische Institutionen 7-9
- Wahlen 7-9
- Grund und Menschenrechte 7-9
- Extremismus 7-9
- Fremdenfeindlichkeit 7-9
Identitat und Lebensgestaltung im Wandel der modernen unc
balisierten Welt
- Konfliktbewaltigung 5/6

Kernlehrplan ASozial wi ssensc h a ffir diegymnasidle Soz i a
Oberstufe Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes NordMéstfalen (2014)

Das zentrale Bildungshiadlt einfi Rach A®0ziEalwei ¢
higkeit durch aktives Demokratielernenf. Mit
zen, soIIen die Sch¢lerinnen und Sche¢gler i1 hr
me n . Das chli eCt ncire |Warlrerrreestsreinnn g Reeihge und
tionfi und d|e AAnerkennung der Menschenrecht

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Gymnasiale Oberstufe
Klassenstufe
Politische Strukturen, Prozesse und Partizipationsmaoglichke
- Politisches System EP
- Demokratieformen EP
- Partizipationsmdglichkeiten EP
- Grundgesetz EP
- Geféahrdung der Demokratie EP
- Parteien EP
Individuum und Gesellschaft
- Konfliktbewaltigung EP
Europaische Union
- Institutionen der EU QP
- Menschenrechte QP
Globale Strukturen und Prozesse
- Menschenrechte QP
AnmerkungAEPA = Einf ¢shrungsphase (1. Jahr der gymnasi al el

3. Jahr der gymnasialen Oberstufe)

2.3 Umsetzungshilfen

F¢er das Fach AdhGymnasieskehedilir dietSekdJmsefzungshilfen in Form

von Unterrichtsvorhaben zur Verfigung. Zerschiedeneifhemenwerden den Lelkraften
detaillierte Unterrichtsplanungdrereitgestelltin diesen sind fur die einzelnen Unterrichts-
stunden dezidierlie LehrLerninhalte, LelLernmethoden und LeHrernmaterialien sowie

der erwartete Stand der KompetenzentwickldegSchulerinnen und Schuler beschrielben-

ner werden auch Beziige zu den Kernlehrplanen (Inhaltsfelder, Wissensbestande) herausge-
stellt.

Unterrichtsvorhaben Inhaltsfelder Klassenstufe
Vom privaten Interesse zur Offentlichen politisch
Regelungi Schilerinnen und Schiler entwickeln | Sicherung und Weiteren| 8
Birgerbewusstsein am Beispiel des Konfliktes um wicklung derDemokratie
Pendlerpauschale
Veranderung der ArbeitswéltWas bedeutet das fi| Identitédt und Lebensgestg 9
meine Berufsentscheidung tung
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3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Schulgesetz fir das Land NordrhéMestfalen in der Fassung vom 6. Dezember 2DTkeil,
89 AGanztagsschule, Erg2nzende Angebote, Off

Laut Schulgesetz k°nnen an al |-emBd&reuungdae n Aau
gebot dirfmgern der °ffentlichen und der freie
die Bildung und Erziehung f°rdernfi, eingeric

barungen fir die Zusammenarbeit.

Runderl ass AGebundene oweaauRerirtegichticheeBetreaungs-g s s ¢ h
angebote in Primarbereich und Sekundarstuf e
nisterium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordiéastfalen

Im Runderlass sindie rechtlichen Rahmenbedingungen der Zusaemarbeizwischen Ganz-
tagsschulen undulBRerschulischen Tragern festgehalten. Demnach ssitbridie Ganztags-
schulen dem ASozialraumfii §éfinAkt @amde mi & a wfe n/
sammenarbeiten, um ein Ganztagskonzept auszuarbéitesthey ASchul tr 2 ger |, S
auCerschulischem Tragerfi ist eine AKooperat:i
dem Erlass Regelungen uber verpflichtende und freiwillige Angebotehumé&inanzierung

aufgefuhrt Die Finanzierungerfolgt fur verpflichende Angebote pauschal Uber den Ganztags-
zuschlag undir freiwillige AngeboteliberElternbeitrage.
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Rhei nPfaaldz

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfassen in RheiARtatk die Klassenstufen 5

bis 13 und werdein der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren
besucht. Insgesamt sind die Sek | und Il in 409 allgemeiatden Schulen der Schulformen
AReal s c h(meheere BildungsgangeAHaupt schul efiAl nARga li :aht el
(Stati s

sant schul eidn und AGymnasi umi vertreten

Anzahl Schulen

Schulform (Ganztagsschulen) Schilerzahl
Schulen mit mehreren Bildungsganger 190 (147) 82.892
Hauptschule 4(2) 440
Realschule 9 (3) 3.613
Integrierte Gesamtschule 55(49) 44.014
Gymnasium 151 (71) 128.725
Summe 409 (272) 259.684

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fiir das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noalonicht

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 259.684 Schulerinnen und Schiler in den ge-

nannten Schulformen die Sek | und II.

2. Steuerungsdokumente mit Bezuigen zur Demokratieférderung in der Sek

l und Il
2.1 Schulgesetz

Schulgesetz des Landes Rheint®fdlz in der Fassung vor6. Februar 2016, 1. Teil, § 1
d 3chadkeii, 4. Abschnitt

AAuftrag da
Sch¢glerzeit

ungin

AVertret

Laut des Schulgesetzes fur das Land RheinRfiatk bestehein Erziehungsund Bildungsauf-

trag der Schulen darin, die Schg¢lerinnen und
refi sowiezur! b er nah me uAdpolitischdr] Aufgabén im freiheitlickdemokrati-

schen und sozialen Rechtssieat erziehen

Zur AVer wi r k| i eumdiBrzighudgsasiftraBs der@chuleggvairken die Schiilerin-

nen und Sch¢ler durch i hre Vertretungen ei ge
die Interessen der Sche¢lerinnen umddrOfeoth ¢!l er

l i chkei't w a

hr und ¢ben [deren]

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegernsowohl fachibergreifende als auelchspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieférderung vor. Die Unterrichtsfacher mitglé(3ten inhaltlichen Bémgen
sind ASozial kundef und ABo@aksredwirgi dib Gesamsstche-hr e i .
len ausgenommeinin allen Schulformen der Selkuhd Il unterrichtetEs ist im Lehrplarder
AGesel l schaftswi s sA&mnkmudé dGeschichtd hA8onialkihaag inte r i
griert Das FactiiGesellschaftslehfewird an Gesamtschulen und Realschulen plus unterrich-

tet.
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Fachubergreifend

Lehrplan AGesell schaf t s wRealschulesPuhund das Gymmae F 2 c
sium in derSekundarstufé Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur

des Landes Rheinlarfefalz (2016)

Im LehrplanGesellschaftsi s s e ns ¢ h af t |Koropetenbdteicietbenanfiefsiri n d

die FacherAErdkundéi, AGeschichtd und ASozialkunddi gelten In allen drei Fachern sollen
AOrientierungk 0 mp e tAdandiufigk o mp e tABestaltinggs o mpet enzid und di
ordneteADemokratiekompeterfizals Leitkompeterens owi e AMet hodenkompet ¢
muni kati onskompet en z als aigerdeind Kbmpeenzénewarbapvest- e n z fi
den.Demokratiekompetenz wird dabei als eine Vorstellung von Demokratie beschrieben, die
auf den Afundamentalen Normen und Verfassung
publik Deutschland und der Verfassung dlemdes ReinlandP f a | z A Dgbeigshdhe t .
vordergrindige Ziel & Erziehungnindiger Burgerinnen und Burg&ariber hinausoll mit

den Schulerinnen und Schilern #éassenstufen 9 und J8&hrlich ein Demokratietaglurch-

gefuhrt werden. Dabei kbnneire verschiedenen Lelierninhalte beispielsweise anhand von
Projektarbeiten, Planspielemd Exkursionemmgesetztverden

Fachspezifisch

Zur Steuerung des Fachs ASozi al kundeifided i egt
Sek I und llvor. Fir die Sekllgi |t der Lehrplan AGemeinschaf:
Lehrplananpassung als AGesell schaftswlussensoc
den Unt er r iLertetdsiit hbeznwe.n A TAwerdert vierkindlecme iAhgaben zum
Zeitumfarg, zu den Kompetenzbereichen, zu Leitfragen und zu-Lehrinhalten gemacht.

Ferner werden zu den Unterrichtsthemen Anregungen zullsrthmethoden sowie zu Erwei-

terungs und Vertiefungsmoglichkeiten gegeben.

Lehrplan AGesel |l scharfit sfwRmsisahiesPtus und dag Gymmae F 2 ¢
sium in derSekundarstufe Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur

des Landes Rheinlasffalz (2016) ASozialkundeé

Laut des fachspezifischen Lehrplasdl im Sozialkundeunterricht die posche Bildungder
Schulerinnen und Schuleertieft werden Weiterhin sollersie zu mindigerBurgerinnen und

Bergern erzogen werden, die Ain unserer Demo
in Politik und Gesellschaft engagiereni.
Unterrichtsthemen und Lehr-Lernin- HSA RSA G8 Abi G9 Abi
halte Klassenstufe

Demokratie im Erfahrungsbereich der |

gendlichen

- Demokratie 7 8 8/9 9
- Mitwirkung 7 8 8/9 9
- Wahlen 7 8 8/9 9
- Politische Institutionen 7 8 8/9 9
Familie in Gesellschaft unBitaat

- Grundgesetz 7 8 8/9 9
Leben in der Mediengesellschaft

- Meinungs und Pressefreiheit 7 8 8/9 9
Die politische Ordnung der Bundesrepub

Deutschland

- Grundgesetz/Verfassung 8 9 8/9 9
- Demokratieformen 8 9 8/9 9
- Partizipation 8 9 8/9 9
- Politische Institutionen und Akteure 8 9 8/9 9
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Unterrichtsthemen und Lehr-Lernin- HSA RSA G8 Abi G9 Abi
halte Klassenstufe
Recht und Rechtsprechung
- Grundrechte/Menschenrechte 9 10 9 10
Politik in der Europ&ischen Union
- Institutionen der EU 9 10 9 10

AnmerkungAHSAR = Hauptschulabschlus8RSAf = RealschulabschlusdG8ii = Achtjahriger Gymnasialgang,

AG9fi = Neunjahriger Gymnasialgang

Lehrpl an

AGe me i nlis Sehundarstsfd [Mimistezidim fiir Bildung, Wissen-

schaft und Weiterbildung des Landes RheiriBfalz (1998) und

Lehrplananpas u n g

Ministerium fur Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung des Landes Rheipfalzd(2011)

i ASozialkund@

Im LehrplanASozialkundé fur die gymnasiale Oberstufeird zwischeneinem Grund und
einem Leistungsfach differenziert. Im Grundfaahd ASozialkund&in Kombination mitAerd-

kundéi unterrichtet. Gegenstand des Faches ist die politische Bildung der Schilerinnen und

Schiilerin deren Rahmensep ol i t i sches [ie rek dsalennrech Ur t e
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Grundfach |_Leistungsfach
Klassenstufe
Politik als Unterrichtsgegenstand
- Menschenwiirde 11 11
Der politische Prozess im Regierungssystem der |
desrepublik Deutschland
- Parteien 11 12
- Wahlen 11 12
- Partizipation 11 12
- Politische Institutionen 11 12
- Gewaltenteilung 11 12
Politische Ordnung der Bundesrepublik Deutschlan
- Elemente der Demokratie 11 -
- Menschenund Grundrechte 11 -
- Partizipation 11 -
- Gewaltenteilung 11 -
Demokratie alZumutung und Herausforderung
- Grundgesetz - 12
- Partizipation - 12
Vergleich der Entscheidungsebenen
- Politische Institutionen - 12
- Institutionen der EU - 12
Demokratisches Selbstverstandnis
- Formen der Demokratie - 12
Systemvergleich
- Politische Systeme - 12
Demokratie als Herausforderung und Zumutung -
- Demokratieverstandnis - 12
- Toleranz - 12
- Konfliktbewaltigung - 12
Politik im Zeitalter der Globalisierung
- Terrorismus 13 -
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Rahmergd hr pl an AGes el | Redsehild Rlus end die Gesafmtgahuledni den
Klassenstufen 5 und 6, Ministerium fur Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung des Landes
RheinlandPfalz (2013) und

Rahmergd hr pl an AGes el | Redsehild Rlus end die Gesamtgahuledni den
Klasenstufen 7 bis 10, Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung des Landes
RheinlandPfalz (2015)

Die Zielsetzungdes FachegGesellschaftslehfekorrespondigrmit dem im Schulgesetz ge-

nannten Bildungsund ErziehungsauftrafirA Ges el | schaftsl ehrefi sind
che AWissen erwerbenfi, AMit Wissen handel nhf
tierenin enthalten. Zu den | ewergenlivarbgndliiche Ahat er r i

gaben zur Klassenstufe, zu den Komapebereichen und zu Schlisselfragen gemacht. Auch
Lehr-Lernmethoden (z. B. Plander Rollenspiel) sind allgemein verbindlich festgelegt. Ferner
werden Anregungen zu Leherninhalten und zur Unterrichtsgestaltung gegeben.

Realschule plus | Gesamtschule
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerni nhalte

Wir in unserer Schule

- Pluralismus 5/6 5/6
- Demokratische Gestaltung der Gesellschaft 5/6 5/6
- Partizipation 5/6 5/6
Leben in der Gemeinde

- Wahlen 5/6 5/6
- Politische Institutionen 5/6 5/6
Recht undGerechtigkeit

- Partizipation 7/8 7/8
Mediale Welteri Information und Kommunikation

- Partizipationsmdglichkeiten 718 718
- Meinungsfreiheit 718 718
Totalitare Herrschaft am Beispiel des Nationalsozig

mus

- Rassismus/Rechtsextremismus 9 9
Demokratie lernen und leben

- Demokratieformen 9 9
- Partizipation 9 9
- Wahlen 9 9
- Parteien 9 9
- Grundgesetz 9 9
- Gewaltenteilung 9 9
Geteiltes Land geeintes Land: Deutschland im W¢g

del

- Politische Systeme 9 9

2.3 Umsetzungshilfen

F¢r das Fach ASozial kundefi stehen dédanfget zung s
fiihrten Lehrplananpassud@emeinschaftskundiir die Sekll und Richtlinien zur Umset-

zung der Lehrplane ASozialkundefi an Q@anztags
Verfliigung.

AHi nweise zur Lehrplananpassung in den F2ache
Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur des Landes Rhefilaizd

Die Hinweise enthalten Informationen zur Behandlung demEme die aufgrund der Lehrplan-
anpassung erganzt oder verandert wurden. Bei den Informationen handelt es sich zum einen um
Literaturverweise und zum anderen um beispielhaft ausgearbeitete Unterrichtsaufgaben.
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Richtlinien zur Umsetwnmdeh d&& GTeh,r pMi2mies tAeSroi.
Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur des Landes Rheiitéald

Die Richtlinien enthalten neben den Angaben zur Kirzung vortlLetminhalten der G.ehr-

plane auch Vorschlage zur unterrichtlichen Umsetzung ausgfew@hemen an achtjahrigen
Gymnasien. Dazu werden zu den Ubergeordneten Themenkomplexen fur jede Unterrichts-
stunde einzelne Unterthemen mit dazugehdrigen Problemstellungen, Materialen und Lehr
Lernmethoden aufgefihrt.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperationzwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Landesgesetz zur Ausfuhruthgs Kinder und Jugendhilfegesetziesder Fassung vom 22. De-
zember 2015, A 14 AJugendhil feplanungi

Laut Ausfuhrungsgesetz zur Kindemd Jugendhilfe haben die Trager der Jugefeld@ftr

Sorge zu tragen, dass die Belange der Jugendhilfeplanung in der Fachplanung des Bildungsbe-
reichesi also auch der Schulérberticksichtigt werden.

Schulgesetz des Landes Rifemd-Pfalz in der Fassung vom l1Bebrua 2016, 1. Teil, § 19
AZusammena mit auCerschulischen Einrichtunge
Im Schulgesetz istermerkt dass Schulen im Rahmen ihrer AufgabenAfirtigern und Ein-

richtungen der 6ffentlichen und freien Kindand Jugendhiliés o wi e Ami t ander en
lischen Einrichtn g e n und | aZusammenhanbeitesollene n

Forderkriterien zur Bezuschussung von Malinahmen zur GewaltRechtsextremismuspra-

vention, Demokratieerziehung und historigmtiitischen Bildung (2014)

Das Land Rheinlanéfalz stellt Fordermittel fur M@nahmen zur Praventionsarbagreit die

auf die APers°nlichkeitsent wizelenl Rerneysoleden Ki nd
JugendlichelPMz u Sel bstbesti mmilagdebver andwesntzli iad een
beféahigt werdenDariiber hinausverden auchProjekte zurADemokratieerziehurigund zur
Anistorischpolitischen Bildung gefordert.

In den Forderkriterien sind Angaben Ant undzumUmfangeinermdglichen Bezuschussung
enthalten.Die Schulenkdnnen eine Férderung beantragen und musseh Abschluss der

Maflinahme einen ErgebnisberiemreichenZu diesem Zweck werden vom Ministerium ein
entsprechendes Antragsformular und eine Berichtsvorlage zur Verfligung gestellt.
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Saarl and

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek 1) und Il (Sek Il) umfassen in Saarland die Klassenstufen 5 bis 13

und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren besucht.
Insgesamt sind die Sek | und Il in 99 allgemeinbildenden Schulenkeif&c men AEr wei t ¢
Re al s c kmehrezefBtidungsgan)i’Re al schul ei, AGemei nschaft s
schulef** (lntegriAkGymnGeisami scerutl edt s wi 8t a
2017).

Anzahl Schulen
Schulform 2 N Schilerzanl
(Ganztagsschulen*®)
Schulen_ mit mehreren Bi 1(2) 49
ungsgangen
Realschule 2 (3) 1.010
Integrierte Gesamtschule 61 (61) 29.269
Gymnasium 35 (33) 24.898
Summe 99 (99) 55.226

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretartatltesministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

** Die Erweiterten Realschulen und Gesamtschulen sind zum Ende des Schuljahres 2016/17 ausgelaufen.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchiesgesamt 55.226 Schilerinnen und Schiler in den genann-
ten Schulformen die Sek | und II.

2. Steuerungsdokumente mit Bezuigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulordnungsgesetz des Saarkemith der Fassung von02Januar2016,1. Teil, A 1 AUnt e
richtsund Er zi ehungsauftrag, Inklusive uidi | habe
Teil, A 34 ASch¢lervertretungh

Laut des Schulordnungsgeseties die Schule den Auftrag, deSch ¢l eri nnen und
[ €] zur AnerkendNMongeat hzschAchtung vor der |
Ubernahme der sozialen und politischen Aufgaben von Biirgerinnen und Biirgern im freiheit-
lich-demokratischen und sozialen Rechtsstaat und zur Mitwirkung an der Gestaltung der Ge-
sellschaft im Sinneet freiheitichd e mokr ati schen Grundordnung zu

Im Rahmen der Schiulervertretung haben die Schilerinnen und Schiler die Moglichkeit der
Mitwirkung in der Schule. Nahere Bestimmungen sind im Schulmitbestimmungsgesetz gere-
gelt.

Schulmitbestimmungegetz des Saarlaed in der Fassung vom IezembeR012 3. Teil 8§
20 AArten der Beteiligungh

Auf BasisdesSchulmitbestimmungsgesetzhabendie Schilerinnen und Schiler das Recht
zur Mitwirkung an der Arbeit ihrer Schule z&Erfiillung der Unterrichtsund Erziehungsauf-
gabdi. Die Beteiligungsrechte kdnndmerbeiallein oder im Zusammenhamgit der Klasse
geltend gemacht werden. Weitartsind die Schilerinnen und Schiger Wahl von Schiiler-
vertreterinnen un&chulervetretern berechtigt.
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2.2 Curricul a und Lehrplane

Fur das Saarlandiurden im Rahmen der Internetrecherg&eene fachiibergreifenden Steue-

rungsdokumente mit Bezug auf die Demokratiefordervmgefunden Das Unterrichtsfach

mit dem grof3ten inhaltlichen Bezug ist an den ErweitdRena | schul en und
a | k u nndder Hauptphase der gymnasialen Oberstufe died s L
das F ac habgelBsbAn denGekaiit und Gemeinschaftsschulereist das Fach G e -

sellschaftswissenschaffi (bestehend aus den Féch Sozidlkund& A Er d k u n A&Se-i

FBaz@lkundé durch

Gy mn ;

und

schichtdd) di e gr°Cten i mden KlastenstuterehundBi@nnepdied-a-a u f .
cherASozialkundé A E r d k undAesiihichté getrennt voneinandemterrichtet werden.

Fachspezifisch

Fachspezifische Lehrplane sind fur die ArbeiEaweitertenRealschulen, Geeinschaftsschu-
len, Gesamtschulemnd Gymnasien vorhandeRur den Sozialkundmterricht an der Erwei-
terten Realschule liegt fidie Klassenstufie 8 bis 10 je ein Lehrplan vor. biesen sind wiede-

rumi je nach angestrebtem Bildungsabschluss (Haager Realschulé) spezifischéAngaben

enthalten.

Lehrplanfur die Erweiterte RealschulemderK| assenstufe 8, A®3)hnitt
Lehrplanfir die Erweiterte Realschul derK | assenstufe 9, AbSkthnitt
und

Lehrplanfur die Erweiterte Realschulem derK| assenstufe 10, f@blgchni tt
I'm Zentrum des Sozial kundeunterrichts steht
und Fahig ei t eni, die zur ATeilnahme am politisc
schafti beitragen. Diese Aufgabe sol |l auch i
kret solen die Schilerinnen und Schilen m ei nen Wi ssen ¢(ber Agese

und zum anderen AKenntnisse

nen und das politische Systemi
Fach, Methodern und Sozialkompetenz angegeben.

In denUnterrichtsthemendU nt e r r i ¢ h)twerden Hirweise zlem-Bernzielen und
inhalten, Didaktik und_ehr-Lernmethoden zu Arbeitstechniken und facherverbindenden The-
men sowievorschlagezum zeitlichen Umfang der Unterrichtseinheiten gegeben.

cber
er wer ben.

Hauptschulab- Realschulab-
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte schluss schluss
Klassenstufe
Menschen leben in Gruppen
- Konfliktbewaltigung 8 8
- Partizipationsmdglichkeiten 8 8
Wir und unsere Gemeinde
- Wahlen 8 8
Das Saarland ein Bundesland
- Gesetzgebung 9 -
- Wahlen 9 -
Politische Ordnung der Bundesrepublik Deutschlan
- Politische Institutionen 9 10
- Grundgesetz - 10
- Wahlen 9 10
- Parteien 9 10
- Gewaltenteilung 9 10
Menschen in Europa
- Institutionen der EU 9 -
Die européische Einigung
- Institutionen der EU - 10
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Lehrplan AGesell

s far dia Gameingdhaftssehnls, ¥drveoift, Mmistérium

fur Bildung und Kultur des Saarlandes (2014)

Lehrplan AGesell

s faria Gamsinschaftssehnle io Hea Klassensfufen 5

und § Ministerium fur Bildungund Kultur des Saarlandes (2014)

Lehrplan AGesel|l

s far Wia Gemesinsdhatssehuls derh Kdaksenstafén 7

und 8 Ministerium fur Bildung und Kultur des Saarlandes (2014Q

Lehrplan AGesell

s far Wia Gamsinschaftsselairs derh Kdaksernstafén 9

und 1Q Ministerium fur Bildung und Kultur des Saarlandes (2014)

Der Lehrplan
ASozial kundei,

fer

AErdkundeH

AGesell schaft swi

und Schilledazubefahigt werden A e i n sdcehneosk rBaetwius st s ei fhrez u
Rollen als mundige Birgerinnen und Burger wahrzunehmen und Prozesse irseléscBaft
aktiv mitzugestaltei Ferner sollen sie fachbezogebach, Methoden, Beurteilungs, Orien-
tierungs und Handlungskompetenzaowie fachtbergreifende Persondommunikations
und SozialkompetenzemwerbenZu jedenUn t e r r i ¢ Themsehféldeingand Andaben
zum zeitlichen Umfang und zu den Kompetenzerwaarsowie Hinweise zu.ehr-Lernme-
thodenund zu ProjektideenDabei wird zwischen verbindlichen und fakultativen Elementen

unterschieden.

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Gemeinschaftsschule
Klassenstufe

Unsere neue Schule
- Wahlen

5

Die Antikei Wurzel unserer Kultur
- Demokratieformen

Katastrophen und Konflikte
- Konfliktbewaltigung

\‘

Umbriiche und Aufbruch

- Partizipation

- Gewaltenteilung

- Menschenrechte

- Grundgesetz

- Entwicklung der Demokratie
- Meinungsfreiheit

- Demokratieformen

00 00 00 00 00 OO 0

- Gefahren der Demokratie

- Nationalsozialismus

- Rassismus

- Extremismus

- Grundgesetz

- Menschenund Blrgerrechte

Demokratie und Diktatur im 20. Jahrhundert

O OO OO

Die zwei deutschen Staaten

- Politische Systeme

- Grundgesetz

- Politische Institutionen und Akteure

O O O

Die européaische Einigung
- Institutionen der EU

Friedenssicherung
- Partizipation

10

Medien und Politik
- Partizipation
- Propaganda in Diktaturen

10
10
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Demokratieférderung im @endalter an der Schnittstelehulei auBerschulische Akteure

Gemeinschaftsschule

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Klassenstufe

- Meinungsfreiheit

10

Lehrplan AGesel | sfiriia Gassmschsles dem Klasdemsstufenes ruifig

Ministerium fur Bildung und Sport des Saarlandes (1993)

Lehrplan AGesel | sfirhia Gasanschsles dem Klasdermstufene? ruiid 8,
Ministerium furBildung, Kultur und Wissenschaft des Saarlandes (19686)

Lehrpl ahl AGbaftswi ssenschaftenfi f¢r di,e Gesa
Ministerium fur Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saarlandes (1998)

Anhand der Lehterninhalteder Lehplane firAGesellschaftswissenschafiean der Gesamt-
schule sollen die Sch¢lerinnen und Sch¢l er
delmi ermutig werden Zu den Unt er Unteaithtsesnhelted yeiachZeit¢oA
schlagel ehr-Lernziele,Lehr-Lernmethodenweiterfihrende Literatwnd Medien sowi&o-
operationshinweise mit anderen Fachern angegetm®ron einzelne Teile verbindlich, andere
fakultativ sind Durch die vorgegebenen Leherninhalte werden etwa 70 Prozent der Unter-
richtszeit vogegeben, sodass Raum fur die Behandlung aktueller Ereignisse bleibt.

Gesamtschule

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Klassenstufe

Mitwirkung und Mitbestimmung in der Schule
- Mitwirkungsmaoglichkeiten
- Mlndigkeit

7
7

Gesellschaft und Kultur desuropaischen Mittelalters und d
beginnenden Neuzeit
- Toleranz

Die Weimarer Republik und die nationalsozialistische Diktg
- Nationalsozialismus

- Rassismus

- Diktatur

O © O

Deutschland nach 1945
- Politische Systeme

- Demokratieformen

- Wahlen

© ©O o

Birger und Staat in der Bundesrepublik Deutschland
- Politische Willensbildungsprozesse

- Politische Systeme

- Grundrechte

- Parteien

- Politische Institutionen

- Wahlen

- Gewaltenteilung

- Konflikte von Grundrechten

O O O O O OO

Europa wéchst zusammen
- Institutionen der EU

- Gewaltenteilung

10
10

Lehr pl an A $iodas Gymhkasiumdred@r KlassenstufeMdnisterium fir Bildung

und Kultur des Saarlandes (2012)

Lehr pl an A SipdeiQuaalifikationsphase der gymnasialen Oberstufe, Ministerium

fur Bildung und Kultur des Saarlandes (2015)d
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Demokratieférderung im Jugendalter an der Schnittstelle S¢tal8erschulische Akteure

Lehr pl an fuldiélauptghas& der gymnasialen Oberstufe, Ministerium fur Bildung

und Kultur des Saarlandes (2017)

Im Sozialkundeunterriclin Gymnasiewirda uf di e AEnt wiuodiMithestigp- von S
mung im Sinne staatsburgerlicher Miindigkeit undzsi al er Ver ant Wdot engh

r a makgézielt Zur Umsetzung dieser Ziele sollen jelaehbezogeneund fachibergreifenden
Kompetenzen vermittelt werden, daech im Unterricht deGemeinschaftsschulerworben

werden sollen

ZudenUnt erri cht st he mesimlAfgdb@ntzempeozrentealanted andey Ge-
samtunterrichtszeit beziehungsweise zum zeitlichen Umdamge zu den Kompetenzerwar-

tungen vorhanden. Dartber hinaus werden den Lehrkraften Hinweise Uber geka&mete
Lernmethodersowieweiterfihrende Literatuwind Medien gegeben. Im Anhang des Lehrplan
APol itikfi wer dAép ed arn pbhem Wiesasgesehafschiadh esn
gegeben undh drei Anforderungsbereichentergliedert

Gymnasium / gymnasiale Ober-
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte stufe
Klassenstufe

Jugendliche haben Rechte und Pflichten
- Menschenrechte 9
- Mlndigkeit 9
Grundzugeler politischen Ordnung
- Mitbestimmungsmaoéglichkeiten 9
- Wahlen 9
- Politische Institutionen 9
- Gewaltenteilung 9
- Landesverfassung 9
Politische Entscheidungen in Deutschland
- Grundrechte EP
- Parteien EP
- Gewaltenteilung EP
- Pressefreiheit EP
- PolitischerWillensbildungs und Entscheidungsprozess EP
- Politische Institutionen EP
Europaische Union
- Institutionen der EU EP
- Gewaltenteilung EP
Deutschland in der internationalen Staatenwelt
- Konfliktbewaltigung EP
Gesellschaft im Wandel
- Parteien HP
Grundwerte und Grundrechte im politischen System
Bundesrepublik Deutschland
- Gewaltenteilung HP
- Grundgesetz HP
- Mitwirkungsmdglichkeiten HP
- Rechtsextremismus HP
- Religiéser Fundamentalismus HP
- Staatsformen HP
- Pluralismus HP
Internationale Politik
- Terrorismus HP

AnmerkungZEPf = Einfuhrungsphase (1. Jahr der gymnasialen Obers@i&¥j = Haupphase (2. und 3. Jahr
der gymnasialen Oberstufe)
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2.3 Umsetzungshilfen

Fir cas FachA Ge s el | s ¢ h a f t liegen Usnseizumgshilfern fForre wofi Handrei-
chungen vor. Darin sind vollstandig fur den Unterricht ausgearbeitete Materialien und Aufga-
benbeispiele fur verschiedene Ldlarninhalte aufgeteilt in unterschiedliche Niveaustufen ent-
halten.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwische Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Schulordnungsgesetz des Saarkemih der Fassung von02Januar 208, Teil 1, &aAGanz-
tagsschulen

An Ganztagsschulen sind neben dem Unterricht auRerunterrichtliche Angebote vorgesehen. Zur
Gestaltung dieséAngelotei st di e Schul auf s idasiVérfahbeeddfine de er
zelheiten des Betriebs der einzelnen Ganztagsschule und der erforderlichen Zusammenarbeit
insbesondere von Schul nd J u g e n d h iibér Rechtsvdrdtdnuwhgezm régeln.

Ganztagsschue/r or dnung in der Fassung vom 30. Januz:
p2dagogi s c he §l13KRensana@emsatz anudendveiterfihrenden Scliulen
Zur Konzeption einer gebunde ngegebeBGeafallgindogs s c hu

ordination mitder ortlichen Jugendhilfeplanuing z us ammenar bei t en, um AA
auCerunterri chtdeiTelhabnme anVegrestalwritgensniBereigh des auler-
unterrichtlichen Angettesi  u Ardund®Jmfang von Kooperationgdn f est zul egen.

gestdtung gebundener und ungebundener Freizeitangebote soll das Land zusatzliche Mittel fur
externes Personal zur Verfigung stellen. Ferner ist die Sicherstellung der Kooperation von
Schulen und der Jugendhilfe durch den Schultrager vorgesehen.
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Sachsen

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfassen ichSan die Klassenstufen 5 bis 12
und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 Jaéifen besucht.

Insgesamt sind die Sek | und Il &r0allge mei nbi | denden Schul en der
schuleid (mehrere Bildungsg®nge) und AGymnas
2017).
Schulform Anzahl Schulen Schulerzahl
(Ganztagsschulen*)

Schulen mit mehreren Bildungsgangen 347 (332) 106.975

Gymnasium 160 (149) 96.227

Summe 507 (481) 203.202

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schuljahr 2016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 203.202 Schulerinnen und Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und 1.

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulgesetz fur den Freistaat Sachsen in der Fassun@&ohpril 2017, 1. Teil, A 1
hungsund Bil dungsauund a6y. dTeeri 1S,c h3u.l eKibschni tt Al
Laut des Schulgesetzes fur den Freistaat Sadwlemdie Schilerinnemind Schiler auf der

Grundlage des Grundgesetzes und der Verfassung des Freistaates Sexgan werden

Uber dieschulische Bildungsa@hAsi t t | i ches und politisches Ve
rechtigkeit und Achtung vor der Uberzeugung des andgren] soziales Handel
freiheitlich demokratische Haltung vermitiélwerden Ferner sollen die Schilerinnen und
Schilledernen  Aal |l en Menschen Tduwndrsakher unds@efareendez u b e
Ideologie des Nationalsozialismus sowie enad totalitérer und autoritdrer Regime zu erkennen

und i hnen entgegenzuwirkeni

In den Schulen sollen die Schiilerinnen und Schuler die Mdglichkeit zur aktiven Mitwirkung
erhalten. Dies soll vorrangig Uber Schilervertretungen (z. B. Klassensprechenspchdier)
realisiert werden. Zu i hren Aufgaben geh®rer
Schuler, die Mithilfe bei der Lésung von Konfliktfallen und die Durchfihrung gemeinsamer
Veranstaltungeni.

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegensowohlfachiibergreifendals auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug

auf die Demokratieforderung vor. Das Unterrichtsfach mit dem gréf3ten inhaltlichen Bezug

an OberschuleA Ge me i nschaf t sk unuddkah BwnodsieAsGeer nzei i enhsucnhgafif t
kunde/Rech s er zi ehung/ Wirtschaftin.

Fachubergreifend
In den fachspezifischen Lehrplanexistiertein GrundlagerTeil, in welchem fir jede Schul-
form dieZiele und Aufgabeeschrieben werden; diese half@rhibergreifenden Charakter.
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Lehr pl an AGe me icnhstcshearf zt i sekhilittadselitld¥ eSachsisthies Staats-
ministerium far Kultus (2004)nd

lehrplan AGemei nschaft skun ddagGRenasint Ssichsischese h un g |
Staatsministerium fir Kultus (2004)

Im GrundlagerTeil der fachspezifischen Lehrplane @ Bildungs und Erziehungsziel fest-

gelegt, individuelle Wertund Normvorstellungen auf der Grundlage der freihettiemokra-

tischen Grundordnung zu entwickeln denLehrplanersindfir jede KlassestufeUnterrichts-

t h e meembe¢eith& und de zur Bearbeitungorgesehenen Zeitrichtwergeifgefihrt Zu-

dem werden fir jede Klassenstufe verbindliche Hedmnzielesowie Hinweisezu geeignete
Lehr-LernmethodemufgelistetZu den LehiLernzielen werdn u. a. verschiedene Kompetenz-

bereiche beschriebeDariiber hinausindVerweise zWnterrichtsthemedes gleichen Faches

undzu ander@ Fachen sowiezu fachibergreifendefielen enthalten

Fachspezifisch

Zur Steuerung des Faeh A Ge me kunde/Rénlaf $ sr zi ehungn | iegt ei
Unterricht an Oberschulen und fir das FaklGe mei nschaftsku/mite/ Rec h:
schaffiein Lehrplan fir den Unterricht an Gymnasieaor.

Lehr pl an AGemei nschaft sk MitetbehiuleRSéalsisches Staarsmie hun g
nisterium fur Kultus (2004)

I m Lehrplan sind die Ziele festgehalten, das
und rechtlichen Prozessen unter Anwendung f
und die AF2htigklaftt unur Bakteiven Mitgestaltun
wickeln soll en. Ferner soll die Unterrichtst

ranz, zur Entwicklung von Mindigkeit und Urteilsfahigkeit sowie zu selbstbestimmtem Han-
del ni baA Unsetzgng der didaktischen Grundséatze werden fachspezifische Metho-
den aufgefihrt.

lehr plan AGemei nschaft skun ddagGRenasint Sichsischese h un g |
Staatsministerium fir Kultus (2004)

Die TeiinahmeamFachkGe mei nschaft skunde/ Rsolbzhuirs eA Criieehnutni
rung im gegenwartigen gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Geschehen, zur Re-
flexion von Perspektiven und Alternativen, zur Urteilsbildung und zur Ausbildung von Hand-
lungsfat g k e itrag@n Weiteihinsollen die Schillerinnen und Schidea uf der Gr und
der freiheitlichdemokratischen Grundordnung des Grundgesetzes und der Sachsischen Lan-
desverfassung zu einem ausgepragten politischen Bewusstsein und damit zu eineonterantw

baren Entscheidungsfindung im Rahmen des gesellschaftlichen Plurélgpatarsgen.

Gym. Gym. Leis-
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Oberschule Grundkurs | tungskurs

Klassenstufe

Begegnung mit Politik und Recht
- Konfliktbewaltigung 9 - -
Die freiheitlich demokratische Grundordnung der B
desrepublik Deutschland und des Freistaates Sachs
- Grundrechte

- Parteien

- Wahlen

- Gefahren fir die Demokratie

- Gewaltenteilung

- Demokratieprinzip

Der Prozess der europaischen Einigung

© O O OO
1
1

14 Die Oberschulen wurden bis 2013 unter der Bezeichnung Mittellsn gefiihrt.
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. : Oberschule| . &Y™ Gym. Leis-
Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Grundkurs | tungskurs
Klassenstufe
- Institutionen der EU 10 - -
Partizipation und politische Ordnung in der Bundes
publik Deutschland und im Freistaat Sachsen
- Formen der Demokratie - 9 9
- Grundgesetz und Verfassung des Freistaates - 9 9
- Wahlsystem - 9 9
- Parteien - 9 9
- Umgang mit Extremismus - 9 9
Recht und Rechtsordnung in der Bundesrepy
Deutschland
- Grund und Menschenrechte - 9 9
Internationale Beziehungen
- Institutionen der EU - 10 10
Internationale Politik in deglobalisierten Welt
- Konfliktbewaltigung - 11 12
- Terrorismus - - 12
Politik und Medien
- Wahlen - 11 -
Legitimitat und Herrschaft
- Pluralismus - 12 11
- Demokratietheorien - - 11
Politik als Wissenschaft
- Politikbegriffe - - 11
PolitischeStrukturen und Prozesse in der Bundesrej
lik Deutschland
- Politisches System - - 11
- Politische Willensbildungsprozesse - - 11

2.3 Umsetzungshilfen

Fir das FachAGemeinschaftskundéchtserziehun@irtschaffi stellt das Séachsische Bil-
dungsinstitut Lernaufgaben fur das Gymnasium zur Verfiigung. Der Zugang zu den Dokumen-
ten ist jedoch nudem Lehrpersonal der Schulen und fur Bildung zustéandige Personen gestattet.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen undufR3erschuli-
schen Akteuren

Schulgesetz fur den Freistaat Sachsen inFdessung vom 26April 2017, 1. Teil, A
treuungsandiy ebdd eliGanztagsangebot e

Im Schulgesetz ist festgehaltetassfur die Klassenstufen 5 bis 10 an Oberschulen und Gym-
nasien aufl3erunterrichtliche Betreuungsangebote durch den Schultoégehalten werden
konnen Oberschulen und Gymnasien konnen fur diese Klassenstufen Ganztagsangebote ein-
richten, die in Zusammenarbeit mit @ugchulischen Einrichtungerealisiert werdenDie

oberste Schulaufsichtsbehorde ist erméchtigich Rechtsverordnungen ndhere Bestimmun-

gen der Zusammenarbeit zu erlassen.
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ASachsische Ganztagsangebotsverordneisthesi i n d
Staatsministerium fur Kultus

In der Sachsischen Ganztagsangebotsverordnung ist die Férderung von Ganztagsangeboten an
allgemeinbildenden Schulen vorgeseh&ntragsberechtigt fir den Erhalt véidrdermitteh
sindSchultrager und Schulfoérdervereitreder Verordnungvird weiterhin dieBerechnung der
Zuweisungsbetrageargelegt
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SachAmrmmal t

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek 1) und Il (Sek 1l) umfassen in SaeAséalt die Klassenstufen 5

bis 13 und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren
besuchtinsgesamt sind di€ek lund Ilin 270 allgemeinbildendeBchule der Schulformen

A Se k un d a msheeteuBildurigsgiane A G e mehianf st cs s mteguidrte fBesamt-
schuldundA Gy mn a s i u mStatistisahds Bundesamt, 2017)

Schulform ( Ggr:]zz?z;f;chhuulleenn*) Schilerzahl
Schulen mit mehrereRildungsgangen 139 (64) 45.601
Integrierte Gesamtschule 46 (19) 9.387
Gymnasium 85 (25) 53.455
Summe 270 (108) 108.443

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/28&kretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q14M)-
gaben fur das Schulja016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insges2f&.443 Schilerinneand Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und Il

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Schulgesetz des Landes Sach&ehaltin der Fassung/om 25. Februar 208, 1. Teil § 1
AEr zi ethruchgBi | dungsauuntd a6g. dTeeri IScASucl he¢il er ver tr
Laut des Schulgesetzes fir das Land SachAséralt besteht ein Erziehungsnd Bildungsauf-

trag der Schulen darin, die Sch¢lerinnen und
aler Verantwortung im Sinne der freiheitlidemokratischen Grundordnungv z uber ei t en
Wei terhin sollen AKenntnisse, F2higkeiten wun

Gl eichachtung und Gl eichberechtigung der Men

Die Sche¢lerinnen und Sche¢l er -undBilduegsaufigasn der
in Schulen der Sekundarstufen | wund I I A durc
len die Interessen der Kinder und Jugendlichen gegentiber dem Lehrpersonal, der Schulleitung,
der Konferenzen und der Schulbehdrde gewahrt werden.

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sowohl fachibergreifende als auch fachspezifische Steuerungsdokumente mit Bezug
auf die Demokratieférderung vor. Das Unterrichtsfach mit dem groRten inhaltlichen Bezug ist
ASozial kundehf.

Fachubergreifend
Fachubergreifende Lehrplane gifur die Arbeit an Sekundarschulen, Gemeinschaftsschulen
und Gymnasien vorhanden.

Lehrplan AKompetenzent wi ¢k HieSekgndarsthile, WMmiste r r i ¢ h
rium fur Bildung des Landes Sachs&nhalt (2012und

Lehrplan AKompehdniehewr ¢ k dieGergeinschaitsschute fiMi-f ¢ r
nisterium fur Bildung des Landes Sachgerhalt (2016)
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In den fachubergreifenden Lehrplanen fir die Sekungdsst Gemeinschaftsschulen wird da-

rauf hingewiesen, dass die Schiilerinnen und SchilertmuSca |l | t ag Agewal t fr e
tes Miteinander in einer freiheitlichen demo
sol |l en. Dies soll nicht zuletzt dadurch real
teilnehmen, um selbstdemekt i sch zu handel n Ferner soll en
Grundwertein erl angen und Verhaltensweisen wi
ausbilden. Bezugnehmend auf denundBildugsdui!l ges e
tragf weohdveenr pduemktS AJugend f¢r Toleranz und
Themen AMitbestiiMmenokr r Mitti ge $tedletndin und AKei ne
musizi vil es Engagement zeigenfi benannt. Di ese
cher ABi dDegitesic hi, AEthi kd, AGeschichted, A
aufgegriffen.

Lehrplan AKompetenzent wi ¢ kdasGynnasimuridasffathe r r i ¢ h
gymnasiumMinisterium fur Bildung des Landes Sachgerhalt (2015)
Im fachibegreifenden Lehrplan fir Gymnasien ist festgehalten, dass die Schulerinnen und

Sch¢ler I ernen sollen, Adie Werte des Grundg
Verfassung des Landes zu achten. Di ewolgic hul e
insbesondere AToleranz gegen¢gber anderen Men
rage eingetretenin werden sol . Ein Schwerpur
mokratiekompetenz demokratisch handeln und Demokratie staikéagen.

Fachspezifisch

Zur Steuerung des Fachs ASozialkundedn |iegt
Gymnasien und Sekundarschulen vor. Der Fachl
gilt fur alle Schulformen der Sek I, in denen der Hawptd Relschulabschluss angestrebt

wi rd. I n den Fachlehrpl2nen ist das Ziel fes
birgerinnenundb ¢, r ger A zu er zi ehen, die Apolitisch h

In den Lehrplanewerden dreaufeinander aufbauende Komgezbereich@nterschiedennd
beschriebend i Analysekompeteriz d i &rteilkompetendunddi e AHandl ungs k
tenzh. Diese werden fg¢gr jedes Unterrichtsthe

Fachlehrplan ASozi al ku rMinstdriunf fgrrBilddng des Saadesu n d a r
SachserAnhalt (2012)

Als LehrLernmethoden werden die Fallanalyse, das Projekt, die Dilekataode, die Zu-
kunftswerkstatt, die Konfliktanalyse, das Planspiel, die Fallstudie und die Problemstudie ge-
nannt(Makro-Methoden) und den Unterrichtsthemen zugeordnet. Den Mdkthoden sind
wiederum unterstitzende Mikidethoden zugeordnet (z. B. Rollenspiel, F8lkow, Simula-

tion). Fur jeden Kompetenzschwerpunkt muss eine Methode ausgewahlt und mindestens zwei
Mal in den Klassenstufen 8 bis 10 eingesetzt werden. Weiterhin sind fur jeden Kompetenz-
schwerpunkt Bezlige zu fachubergreifenden Themen benannt.

Fachl ehr pl an AdSoGymnasiukMinstraii firf Bidung des Landes Sach-
senAnhalt (2016)

Als LehrLemmethoden werden die Problemstudie, die Konfliktanalyse, die Fallanalyse, die
Fallstudie sowie das Planspiel verbindlich vorgegeben und beschrieben. Zudem darf das Me-
thodenspektrum erweitert werden (z. B. kdnnen auch Zukunftswerkstatten durchgefihrt wer-
den). Eine konkrete Zuordnung der Methoden zu den Unterrichtsthemen ist nicht gegeben. Wei-
terhin sind fir die meisten Unterrichtsthemen Abstimmungsmoglichkeiten mit den Fachern
AEt hi kA und ADeutschfi aufgef¢chrit.
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Sekundarschule |  Gymnasium

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Klassenstufe

Soziale Ungleichheit und Sozialpolitik
- Parteien

Aktuelle Politik im Nahraum
- Mitwirkungsmdglichkeiten
- Parteien

- Politische Institutionen

- Foderalismus

o0 00 00 0o

Demokratische Mitwirkungsmdglichkeiten inder
Schule
- Mitwirkungsmaoglichkeiten

Umgang mit Rassismus und Fremdenfeindlichkeit
- Fremdenfeindlichkeit

- Rechtsextremismus

- Zivilcourage

9/10
9/10
9/10

Grundlagen und Funktionsweise der parlamentaris
Demokratie

- Gewaltenteilung

- Gesetzgebung

- Mitwirkungsmdglichkeiten

- Meinungs und Pressefreiheit

9/10
9/10
9/10
9/10

Einen aktuellen bundespolitischen Konflikt untersuc
- Konfliktbewaltigung

9/10

Verletzung von Menschenrechten
- Menschenrechte
- Grundrechte

9/10
9/10

Einen aktuellen internationalen Konflikt untersucher
- Konfliktbewaltigung

9/10

Partizipationsmdglichkeiten in der Demokratie
- Partizipationsmdoglichkeiten

- Grundgesetz

- Parteien

- Politische Institutionen

O O O O

Chancen und Grenzemirtschaftspolitischen Handelr
in der sozialen Marktwirtschaft

- Konfliktbewaltigung

- Parteien

o ©

Positionen zum Umgang mit Grundrechten in der
mokratie

- Grundrechte

- Spannungsverhaltnis von Grundrechten

O ©

Herausforderungen fur Politik Europa diskutieren
- Konfliktbewaltigung
- Institutionen der EU

Die Inszenierung von Politik und Protest als Heraus
derung fir Politik
- Meinungs und Pressefreiheit

10

Zustand und Perspektiven des politischen Systems
- Gewaltenteilung

- Politisches System

- Parteien

- Demokratietheorien

- Demokratieformen

11/12
11/12
11/12
11/12
11/12
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Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte Sekundarschule | _Gymnasium
Klassenstufe

Strategien internationaler Friedensd Sicherheitspo
litik
- Terrorismus - 11/12
Wabhlen in der Demokratie
- Wahlen Ohne Zuordnung | Ohne Zuordnung
- Parteien

2.3 Umsetzungshilfen

F¢r das Fach ASozial kundefi stehen Umsetzungs
gaben fir das Gymnasium und die Sekundarschulen sowie zusatzlich Planungsbeispiele fur die
Sekundarschulen zur Verfugung.

NiveaubestimmendeufgaberA So z i a | kdie Sekendars¢hylzandesinstitut fiir Schul-

qualitdt und Lehrerbildung2012

Die niveaubestimmenden Aufgaben sollen ausgewahlte Lehrplananfordeexsgeplarisch

anhand konkreter Aufgabenstellungesrdeutlichen Hierzu werderden Lehrkraften Unter-
richtsmaterialien bereitgestellt. Dabei werden in der Regel alle drei Kompetenzbereiche (Ana-
lyse-, Urteils und Handlungskompeteinzier als Anforderungsbereiche bezeichnet) des Fach-
lehrplans berucksichtigt. Ferner werden fir jedégabe die Beziige zum Lehrplan (z. B. Kom-
petenzschwerpunkt, Wissensbestdnde) herausgestellt, der erwartete Stand der Kompetenzent-
wicklung konkretisiert und Anregungen zum unterrichtlichen Einsatz gegeben.

Anforderungs-

Aufgabenbezeichnung Kompetenzschwerpunkt Klassenstufe bereich

Rechtliche Grundlagen fU
das Handeln von Jugend 8 I-111
chen

Jugendliche Gewalttater v
Gericht

Der ganz alltagliche Rassi
mus. Als schwarzer Stude
in Berlin

Umgang mit Rassismus ur

Fremdenfeindlichkeit I-il

Grundlagen und Funktions
Ein Polizist wird verurteilt | weisen der parlamentarisch 9/10 I-111
Demokratie

Foltern fir einen gutel Verletzung von Menscher

Zweck rechten -l

Als Wahlforscher aktiv Wahlen in der Demokratie Oh“neuﬁgord' I-11

Niveaubestimmende AufgabAdnS o z i a | k das @yeniasidfiriandesinstitut fir Schul-
qualitat und Lehrerbildung2016

Derzeit liegt nur eine Aufgabe fur die Klassenstufe 8 mit dazugehdrigen Materialien vor. Die
Ubrigen Aufgaben (grau markiert) sollen stiiaeise veroffentlicht werden. Darlber hinaus
soll der Pool der Aufgaben stetig erweitert werden.

Aufgabenbezeichnung Kompetenzschwerpunkt Klassenstufe Anfct))redrzg;:gs-
Mitwirken bei der Neureglun¢ Demokratische Mitwir-
oder Verdnderungen schu| kungsmdglichkeiten in de 8 -
scher Angelegenheiten Schule prifen
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Aufgabenbezeichnung Kompetenzschwerpunkt Klassenstufe Anfgr:ggﬁgs-

Sollen jugendliche Gewaltté . .
ter harter bestraft werden? Rechtliche Grundlagen_ f

. . . | das Handeln Jugendlich ?
Ein PreContraStreitgesprach .

N beurteilen

durchfiihren
Ein eigenesNerturteil entwi-| Positionen zum Umgang m
ckelni Foltern fir einen gutel Grundrechten in der Demc 9 ?
Zweck? kratie vertreten
Mehr direkte Demokratie wg Die europaische Entdeckur
gen?i Ein ProContraStreit- | der Welt i Darstellungen 11/12 ?
gesprach durchfiihren sinnbildend schreiben

Planungsbeispield So z i a | k dien Sekufidarschuterandesinstitut fiir Schulqualitat

und Lehrerbildung2011, 2012

Die Planungsbeispiele sind inhaltlich vergleichbar aufgebaut, allerdings sind sie wesentlich de-
taillierter ausgearbeitet als die niveaubestimmenden Aufgaben: Sie bieten umfangreichere Ma-
terialien, Vorgaben zur Methodenwahl unonsetzung sowie eine differeierte Unterrichts-
planung.

Aufgabenbezeichnung Kompetenzschwerpunkt Klassenstufe Anfggggrr:gs-
Rechtliche Grundlagen f{
Arne und Julian an der Tank{ das Handeln Jugendlich 8 I-111
beurteilen
Wir sind ein sehr deutschq¢ Fremdenfeindlichkeit unter 9 -1l
Unternehmen suchen
Holle auf Erden Verletzung von Menscher 10 -1l

rechten untersuchen
Wahlen in der Demokrati
untersuchen

Wir haben die Wabhl

Ohne Zuordnung I-111

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen unduf3erschuli-
schen Akteuren

Schulgesetz des Landes Sach&ehalt in der Fassung vom 25. Februar 2016, 1. Teil, § 12
AErrichtung von Ganztagsschulen, schulische
I m Schul gesetz wird gef ouondReazeitangebote aallethatbrdesS ¢ h u
Unterrichtsi umzusetzen, sofern die gegebene
erlauben.

Runderl ass AAuCerunterrichtliche schulische
wie spezifische Fortbildungen &f f ent | i chen Ganztagsschul en d
Fassung vom 17. August 2015, Ministerium fur Bildung des Landes Sdatisaih

Die Ganztagsschulen sollen zur AErweiterung
Partnern in i hrer Region und im Gemeinwesent
kulturellen und betrieblichen Umfaungefimt f f nen
aul3erschulischen Kooperationspartnern tber die Gestaltung aul3erunterrichtlicher schulischer
Projekte einschlieClich regel m2Ciger Angebot
ziehung von Experten in dieglGechalDiuemgAregesb @t
Ben Vorhaben an auf3erschulischen Lernorten ein und kénnen klgaserangsoder schul-
cbergreifendin organisiert werden.
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Zur Realisierung der Vorhaben werden Aljeder
Haushaltsmit | zur Verfg¢ggungin gestell t. I m Runder |
lagen vorgegeben, wie die Vereinbarungen mit dem Kooperationspartner zu schliel3en sind,
welche Aufwandsentschadigungen unter welchen Bedingungen gezahlt werden, welche Doku-
mentdionspflichten der Kooperationspartner erfiillen muss und wie die Abrechnung der Auf-
wandsentschadigung erfolgt.

Ru n d e rRichtlisie tibek die Gewahrung von Zuwendunfjerbildungsbezogene Projekte

und Angeboti® i n der Fassung Vv oiomflrBildédng desilandesBach-7, Mi
senAnhalt

I m Runderl ass i st vorgeschrieben, dass A¢be
Sch¢l ern Angebote zur Mitgestaltung und Mitw
es einer AVer n étdarbereichennd. B. deaKuldug deeJugerdhilfe, Verban-

den der Umwel terziehung oder der Ent wi-ckl ung
che Wirkungspotenziale f¢r di e HBHnerdderinlgghlist al t u
chen Schwerpunkéer F°r derung -usitdd d&ire edRem@k zateihaingi
sind ferner die Zuwendungsberichtigten sowie die Art, der Umfang und die Hohe der Zuwen-
dung (Anteilsfinanzierung) definiert. Zudem werden die dem Antrag beizufigenden Doku-
mente aufglestet.
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Schl eHsowisgt ei n

1. Schulformen der Sek | und Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und 1l (Sek Il) umfassen in Schlebwigtein die Klassenstufen

5 bis 13 und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren
besucht. Insgesamt sind die Sek | und 1521 allgemeinbildenden 3eilen der Schulformen

ARegi ona( methrudredéi Bi l dungsg?2nge), AGemei nsch:;
schul e) un dveAr&@snifStatisischaesmBindesamt, 2017).

Schulform ( Ggr:]zz?z;f;chhuulleenn*) Schilerzahl
Schulen mit mehreren Bilthgsgéangen 64 (59) 9.576
Integrierte Gesamtschule 352 (254) 95.383
Gymnasium 105 (70) 78.004
Summe 521 (383) 182.963

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/2016 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, 2017). An-
gaben fur das Schulja016/2017 lagen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesamt 182.963 Schulerinnen und Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und Il

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

SchleswigHolsteinisches Schulgesetz in der Fassunglmezembep016 1. Teil,§4 AP 2 -
dagogische Ziee und 4. Tei l , 3. Unt erabschni tt ASc
Sch¢l ergruppenhi

Laut des Schulgesetzes fir das L&otileswigHolstein basiert der Bildungsauftrag der Schu-

| en Aauf den Il deen der demokratischen, S0zZi i
sollen die Lehrkréaftel i e AOf fenheit des jungen Menschen
Vielfalt,denWil | en zur V°I|l kerverst2andi gungdesohd- di e F
lerinnen und Schillékz ur freien Sel bstbesti mmung in Ach
schen und sozialen Handeln und zur Beteiligu
|l ichen demokratischen Grundordnungi anl eiten

Den Sch¢l erinnen und Sche¢lern wird durch Sch
Mi twirkung an den die Schule betreffenden An
gen nehmen AgentkdrnsSacnhes |Aenrliirergeem und Sche¢l er i
Schulaufsichtsbehérden wattiire Arbeitsoll dariiber hinaus auch d8rp ol i t i schen Bi
dienen.

2.2 Curricula und Lehrplane

In SchleswigHolstein liegen fachiibergreifende und fachspezifische &tegsdokumente mit
Bezug auf die Demokratiefdrderung vor. Das Unterrichtsfach mit dem grof3ten inhaltlichen Be-
zug 1 st AWirtschaft/ Politikin.

Fachubergreifend

In SchleswigHolstein liegen fur di&ekl und 1l Steuerungsdokumente zu den Lehrpléwan

dieals A Gr und | a g werdenlrbdesesverdehdaskadhiibergreifend@onzept der

gemeinsamen Grundbildufigndd i €rundisatze der Unterrichtsgestaltfibgschrieben.
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Grundlagerzu den Lehrplanen fir die Sekundarstufe I, Ministerium fur Bildunggvéshatft,
Forschung und Kultur des Landes Schlesiastein(o. J.)und

Grundlagerzu den Lehrplanen fur die Sekundarstufe 11, Ministerium fur Bildung, Wissenschatft,
Forschung und Kultur des Landes Schlestastein (2002)

In den Grundlagen sindernprobleme benannt, die sich auf die im Schulgesetz genannten Bil-
dungs und Erziehungsziele beziehdnber die Auseinandersetzung mit den Kernproblemen

soll en den Sch¢|erinnenunddﬂSnUtUeggrQUmeﬁne
den.Im Bereichder Demokratieférderungtehen di&kernprobleme*Grundwerté und AParti-

zipatiomim Fokus Di ese sollen in Afachlichen und f 2@
behandeltverden.

Fachspezifisch

Zur Steuerung des Fac RAF ah Waenrtf wwdnaie furdiead-1 i t i ki
gemeinbildaden Schulen der Sek | undgelten.

Fachanforderungen AWirtschaft/ PolitiKkHd, Mi ni
wig-Holstein (2016)

In denAnforderungen fiid a s M\Martschaft/Rolitikfi ist das Ziel éstgelegtdieASc h ¢l er i n -
nen und Sch¢ler in Politik, Gesell schaft wund
zu kommunikativem und partizipativem Handeln zu befahigererhalb der Fachanforderun-
genwerdendrei Anforderungsniveaus (die Anforderwsizereiche T IIl) tber Operatoremn-

terschieden und beschrieben. Danetvenden vier Kompetenzen erlautefErschlieBung-

k o mp e tA8actmrie k o mp e AMenureis k 0 mp euncelandiung k o mpet enz i
Eine differenzierte Darstellung der Unterric
bzw. nach Abschlissen findet nicht statt. Es wird jedoch danach unterschieden, ob die Lehr
Lerninhalte in der Sek | oder Il vermittelt werden sollen.

Allgemeinbildende Schulen
Bildungsstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

Politik betrifft uns

- Partizipationsmdoglichkeiten
- Wahlen

- Institutionen und Akteure Sek |
- Menschenund Blrgerrechte

Jugendliche in einer sich wandelnden Gesellschaft
- Grundgesetz

Die Demokratie in der Bundesrepublik Deutschland
- Demokratiemodelle

- Extremismus

Europa in Gegenwart und Zukunft

- Institutionen der EU

Internationale Friedensind Sicherheitspolitik im 21. Jahrhundert Sek Il
- Terrorismus

Medien und Politik

- Pressefreiheit

- Kunstfreiheit versus Personlichkeitsrechte
- Digitale Demokratie
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2.3 Umsetzungshilfen

F¢er das Fach AWiteineHandraidhanguP \detfligung vkefthe die Lesihr-
krafte zur Vorbereitung ihrer Schilerinnen und Schiledaufe Abi t ur pr ¢fung 1 n
schaft/ Politikf nutzen soll en

Handreichung ADie Abiturpre¢fung im Fach Wi rt
d e r u n Mieistefium flr Bildung, Wissenschaft und Kultur Schlesiidstein(2017)

In der Handreichungdr die Abiturprifungwerdenexemplarische Aufgabeumnd zugehoérige
Materialienfiir die Abiturpriifung im FacAWirtschaft/Politikfi prasentiertDie Aufgabenwer-

den hinsichtlich dein den Fachanforderungen genannten ThemenberewtdKompetenzen

in Form enesErwartungshorizomstuntergliedert undendrei Anforderungsbereichen zugeord-
net.Ferner werden fur jeden Themenbereich Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung unterbreitet.

Anforderungs-

Aufgabe Themenbereich Bildungsstufe bereich

Europa in Gegenwart un
Zukunft,

Internationale Friedeng
und Sicherheitspolitik im
21. Jahrhundert

Chancen und Risike
der Integration von
Flichtlingen in Deutsch
land

Die Krise der Eurozon
und die europdische In
tegration

Europa in Gegenwart un
Zukunft Sek Il [-111

Internationale Friedeng
und Sicherheitspolitik i
21. Jahrhundert,

Die Demokratie in de|
Bundesrepublik Deutscl
land

Die  Fraktion DIE
LINKE zum BundesH
wehreinsatz in Syrien

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Erstes Gesetz zur Ausflihrung des Kindexd Jugendhilfegesetzesder Fassung vom 9. Ja-

nuar 2 0 Béhyund arldeilsweltbezogene Jugendarbeitund A 15 APol i ti s
bil dunghn

Die Kinder und Jugendhilfe soll in Abstimmung mit den Schulen gestggyiMalRnahmen flr
Schilerinnen und Schiler am Lebensd Lernort Schule entwickeln. Ein Schwerpunkt der
Jugendarbeit soll in diesem Zusammenhang die politische Bildung sein.

SchleswigHolsteinisches Schulgesetz in der Fassung ¥dnDezember2016, 1. Tal, 8 3

ASel bstverwalt usbg Aceam zSalgsisemudred und Betr et
Die schleswigholsteinischei$chulen sollen siclaut des Schulgesetzégegeniiber ihrem Um-

feld 6ffnen und insbesondere nfité Her Jugendhilf§ € kooperierefi. Dazu kihnen die
SchulenAmit der jeweiligen Einrichtung Vertrage Gber Art, Umfang und Inhalt dieser Zusam-
menarbeit abschliegnDie Finanzierung der Angebote erfolgt durch den Schultrager. Fir
Ganztagsschulen gilt zudechass Azur Unt er st ¢Awfutnrga gise sd epr2 dSac
das Land Haushaltmittel fiir Angebote der Schultrégeeitstelll Adi e der Betr euu]
und Unterstitzung der Schilerinnen undier dienen .
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ARichtlinie zur Genehmigung und F°rHndch-ung Vvo
tung und Forderung von Betreuungsangeboten in der Primarstufe und im achtjahrigen gymna-
sialen Bildungsgang (G 8)nd, Mi ni s t-ldoisteinm f ¢r
(2016)

Laut der Richtlinie soéndurchdie Zusammenarbeit mied Kinder und Jugendhilfe unchit

weiteren aul3erschulischen Partnern die padagogischen Ziele der offenen Ganztagsschulen un-
terstutz werden Zur Regelung der Zusammenarbaitd in der Richtlinie die Rahmenbedin-
gungen festgehalten: Art der KooperationspartneruAd Umfang der Angebote, Ausgestal-

tung und Finanzierung sowie Zeitstruktur der Unterrialmsl Angebotsgestaltung. Ferner wer-

den Antragsformularbereitgestellt und didazugehorigen Dokumentationspflichteéutert
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The¢gringen

1. Schulformen der Sek | urd Il

Die Sekundarstufen | (Sek I) und Il (Sek Il) umfassemhiiringendie Klassenstufen 5 bis 13

und werden in der Regel von Schilerinnen und Schilern im Alter von 10 bis 18 Jahren besucht.
Insgesamt sind di€ek lund Ilin 369 allgemeinbildenderschula der Schulformed Re g e | -

s ¢ h u(inehriere BildungsganyleA Ge mehianfstcs schul e (I ntwgri ert
AGy mn a s i u m(Btatistisahds Bundesamt, 2017)

Schulform ( Ggr:]zz?z;f;chhuulleenn*) Schilerzahl
Schulen mit mehreren Bildungsgamg 201 (83) 44,905
Integrierte Gesamtschule 69 (57) 18.770
Gymnasium 99 (23) 51.697
Summe 369 (163) 115.372

* Die Angaben beziehen sich auf das Schuljahr 2015/28&kretariat der Kultusministerkonferenz, 2Q14M)-
gaben fiir das Schuljahr 2016/20&agen zum Zeitpunkt der Berichtslegung noch nicht vor.

Im Schuljahr 2016/2017 besuchten insgesaf.372 Schilerinneand Schiler in den ge-
nannten Schulformen die Sek I und Il

2. Steuerungsdokumente mit Bezliigen zur Demokratieférderung in der Sek
| und Il

2.1 Schulgesetz

Thilringer Schulgesetn der Fassungyom 31 Januar2013, 1. Abschnitt§2 A Ge mei ns ame
Auftrag fur die Thiringer Schuldrund A 28 AMi twirkung der Schgl
Laut des Schulgesetzes flur das Land Thiringen besteht ein wesentlicher Aufeatyuden

dari n, die Sche¢lerinnen und Sche¢ler Azu ges

staltung der freiheitlichen demokratischen G
zu bilden, dass sie die Aredngenr semdamar fived d
terhin sollen sie Aihre Beziehungen zu ander
tigkeit, der Solidarit@at wund der Tol eranz sc¢
stalten.

Die Sche¢lerinnen ungevsichlgtl eerS kiP nineernv eArdturrecthu n
Leben mitwirken. Diese Vertretungen sind mi:
l nteressen der Sch¢ler in der Schule und bei

2.2 Curricula und Lehrplane

Es liegen sawohl fachibergreifende als auch fachspezifische SteuerungsdokumieBezug
auf die Demokratieférderung vor. Das Unterrichtsfach mit dem groRten inhaltlichen Bezug ist
ASozial kundehf.

Fachubergreifend

Die Lehrpl2ane der AGesehéscaadch sdvas skeastt hASd:
enthalten einen Abschnitt zu den in den Fachern zu erwerbenden Kompetenzen; diese haben
fachibergreifenden Charakter.

Lehr pl an ASo z iEavertxdesiHhepfind Realschudabschlusses, Thiiringer Mi-
nisterium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur (2029l
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Lehr pl analASon dEriverbfdgroclsehnlreife, Thiiringer Ministerium fiir Bil-

dung, Wissenschaft und Kultur (2012)

Im FachASozialkunddi sollen wie auch in allen anderen gesellschaftswissenschaftlichen Féa-
chern die Schulerinnen und Schiiler die fachubergreifenden Kompetenzbereiché&/8tub

den sowie Selbstund Sozialkompetenz erwerben. Im Bereich der Sellvat Sozialkompe-

tenzsdl en sie dazu bef2higt werden, AKonflikte
ent scheidungen [zu] akzeptieren und den Mind

Fachspezifisch

Zur Steuerung des Faeh A Sozi al k un d déhrplan fig den Unjteenivaumn Ers e i n
werb des Hauptund Realschulabschlussessd zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife

vor. In den Lehrplanen sind die Ziele festgehaldass disSc h ¢ | eri nnen und Sct
sche Mundigkeit entwickeln und eine selbstbestimmte, nicht tndadete Burgerrolle in sozi-

al er Ver ant wo r Waiterhyn sihdeBaseskorizepte airid paditikdidaktische Prinzi-

pien aufgefihrt, die der Inhaltand Methodenauswahl sowie der Strukturierung und Planung

des Unterrichts dienen sollen. Als fachsfiszhe Kompetenzen werden in den Lehrplanen die
politische Urteilskompetenz, die Methodenkompetenz und die politische Handlungskompetenz
beschrieben. F¢r jedes Unterrichtsthema der
warteten Vorwissen der Schiilemen und Schiler, zu den relevanten Basiskonzepten und zu
den Kompetenzbereichen enthalten.

Lehr pl an ASo z iEavertkdesiHhgpfind Regalschudabschlusses, Thiiringer Mi-
nisterium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur (2012)

Der Lehrplan gilt firdie Klasserstufen 7 bis 10Die Angaben zu den Lernbereichen sind ab
der Klassenstufe 9 abschlussbezogen differenziert.

Le hr pl an A Sfor dénBrivekbudar Hechischulreife, Thiiringer Ministerium fir Bil-
dung, Wissenschaft und Kultur (2012)
Der Lehrphn gilt ab deKlasserstufe 9.

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte HSA | RSA | Abitur
Klassenstufe

Politik in meiner Lebenswelt
- Mitwirkungsmaoglichkeiten 718 7/8 -
- Rechte und Pflichten 718 7/8 -
- Gesetze und Verordnungen 7/8 7/8 -
Demokratie in deBundesrepublik Deutschland
- Grundrechte 9 9/10 EP
- Politische Systeme und Herrschaftsformen 9 9/10 EP
- Wahlen 9 9/10 EP
- Partizipationsmdglichkeiten 9 9/10 EP
- Grundgesetz - - EP
Gesellschaft und Politik im Wandel
- Institution der EU 9 9/10 EP
Wege zum Frieden
- Konfliktbewaltigung - 9/10 EP
- Menschenrechte - 9/10 EP
Politische Systeme und politische Partizipation
- Herrschaftsformen der Gegenwart - - QP
- Herausforderungen moderner Demokratien - - QP
- Grundstromungen politischen Denkens - - QP
- Partizipationsmdoglichkeiten - - QP
Internationale Politik
- Konfliktbewéltigung - - QP
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HSA | RSA | Abitur
Klassenstufe

Unterrichtsthemen und Lehr-Lerninhalte

- Personliche Handlungsmdglichkeiten - - QP

AnmerkungAHSAf = HauptschulabschluséRSAA = Realschulabschlus8EPfi = Einfilhrungsphase (1. Jahr der
gymnasialen OberstufedQPf = Qualifikationsphase (2. und 3. Jahr der gymnasialen Oberstufe)

2.3 Umsetzungshilfen

F¢r das Fach A Sio die algenkeinbildbredd Scisulere Umseatzungshilfen in

Form von Impulsbeispielen fir die Lehrplanimplementation zur Verfligung. Aus lizenzrechtli-
chen Griunden sind diese jedoch nicht fur unangemeldete Nutzer des Thiringer Schulportals
abrufbar. Weiterhin hat das Thiringer MinisteritimBildung, Wissenschaft und Kultur allen
Thiringer Schulamtern und Studienseminaren einen Medienkoffer zur Verfigung gestellt.

| mpul sbeispiele fg¢r di e L e hr dgeladgameimyldereiene nt at |
Schulen, Thuringer Institut fur Lehfertbildung, Lehrplanentwicklung und Medien (2012
2013)

Thema Klassenstufe
Meinungsfreiheit 8
Castortransport
Parteien in der Bundesrepublik Deutschland 10/11
Wabhlen in der Bundesrepublik Deutschland

Medienkoffer, Thuringer Ministerium fur Bildungjissenschaft und Kultur (2009)

Der Medienkofferdient der Unterstitzung der Unterrichtsgestaltung emtthalt DVDs, BU-
cher, Broschuren, Arbeitsmappen und8@iele zur NSund SEDDiktatur sowie zu extremis-
tischen Erscheinungsformen und dem politischeste®y in Deutschland.

3. Rechtliche Vorgaben zur Kooperation zwischen Schulen und auf3erschuli-
schen Akteuren

Tharinger Kinder und JugendhilfAusfiihrungsgeseiiz der Fassung vom 14. Dezember 2016,

A 12 ABeteiligung an der Planungi, A 14 AAuf
und A 16 AF°rderung der Jugendarbeith

Laut Ausfihrungsgesetz zur Kindeind Jugendhilfe sollen die Jugendhilbed Schulnetala-

nung aufeinander abgestimmt werden. Die Zusammenarbeit der 6ffentlichen Trager und der
Schulen ist verbindlich. Deren Ausgestaltung kann durch Kooperationsvereinbarungen geregelt
werden. Weiterhin sind durch die Trager der Jugendhilfe Raume flur Jugfénhdird Jugend-

gruppen auch an Schulen einzurichten.

Thiringer Schulgesetn der Fassungyom 31 Januar2013, 1. Abschnitt§2 A Ge mei ns ame
Auftrag fir die Thuringer SchuléundA 11 AAuCerunterrichtliche £/
Laut des Schul g des@estateng desvErziekungsnd Sthelvieseris d i e

S c¢ h u | edan MitarbeiterA von offentlichen und freien Tragern der Kinded Jugendhilfe

sowie weiteren Vertretern von Einrichtungen, die an der schulischen oder auf3erschulischen
Bildungund Ereehungle t ei | i gt si nd, z unsden Kassenstuten SAMadi6t e r h i
in allen Schulformen ein Ganztagsangebot moglich. Fir auf3erunterrichtliche Angebote soll ins-
besondere mifTragern der Kinderund Jugendhilf@zusammengearbeitet werdéiierritori-

ale BsonderheitefisowieApersonelle und sachliche Voraussetzungen der Stink bei der
Ausgestaltung der Angebote zu beriicksichtigeiner das Angebdt € éntscheidet die Schul-
konferenzi
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AUnterrichtsbegleitende und auRerunterrichtliche schulische \leham Lernort Schuie i n
der Fassung vom 31. Marz 20IThuringer Ministerium fur Bildung, Jugend und Sport

Die Hinweise des Thiringer Ministeriums fur Bildung, Jugend und Sport zur Unterstiitzung
von unterrichtsbegleitenden und aufRerunterrichtlichen ischeih Vorhabeenthalten Vorga-

ben zu der Art und den Themen forderungsfahiger Projekte (u. a. im Bereich der Demokra-
tieforderung). Daruber hinaus wird erklart, in welcher Hohe Aufwendungen erstattet werden
kénnen. Im zugehérigen Antragsformular missenRiagektvorhaben (inkl. Ablaufplan) be-
schrieben und ein Kostenplan aufgestellt werdéaiterhin wird die Bedingung gestellt, dass

die Projekte in den antragstellenden Schulen durchgefiihrt werden mussen.

Richtlinie A¥rtliche Jwanreldahda20lder ungfi in der
In der Richtlinie ist die Forderunder ortlichen Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe geregelt.
Demnach kdnnen MalRnahmen unterstitzt werden, die in Kooperati@cimoigr im Bereich

der Sek | und Il stattfinden. Die Zusammenarbeit dotthKooperationsvereinbarungéest-

gelegt werden

AVereinbarung zur Kooperation von Jugendhi |l f
dem Thdringer Ministerium fur Soziales, Familie und Gesundheit, dem Thuiringer Kultusminis-
terium, dem ThuringiscineLandkreistag und dem Gemeinden d St 2 dt ebund Th ¢
der Fassung vom 1@\pril 2008, Thuringer Ministerium fur Soziales, Familie und Gesundheit

Die Kooperationsvereinbarung enthalt allgemeine Grundsétze und Schnittstellen der Koopera-

tion zwischerSchulen und Tréagern der Kindemd Jugendhilfeln der Vereinbarungst gere-

gelt, dass die Kindkeund Jugendhil fe Aschul bezogene Jug
gendsozialarbeiti ¢ber AauCerunterrichtliche
gel schul en, Gymnasien und Gesamtschulen durc
zu vereinbarenid und A mnddemdSehoitragen abzustimiiedagie n Sc h
sind auf der AEbene der Landkrei sazwischen kr ei ¢
A°rtlichen Tr2agern der ©°ffentlichen Jugendhi
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Anl agied nBler vi ewl ei nfatdeni Kol t

(1) Welche Bedeutung hat die Demokratiefordevuniggungftr die Schulpolitik?

(2) Davon ausgehend, dass den Lander Wesentlichen drei Steuerungsmoglichkeite
(rechtliche Regelungen, Finanzierung, fachidrmative Orientierungen) zur Verfigung
stehen. Hautern sie bitte, welche dieser Steuerungsmoglichkeiten fir die Demokratiefor-
derung und fur die Starkung der éfmeration zwischen Jugendhilfe und Schule zur Verfu-
gung stehen

(3) Was wird auf der Steuerungsebene unternommen, damit die Demokratieférderung ge-
lingt?

(4) Welchen Bedarf zur Weiterentwicklung der Demokratieférderung in lhrem Bundesland
sehen Sie fur die Seluhd Sek 11?

(5) Welche Bedeutung hat die Zusammenarbeit von Schule und aul3erschulischen Partnern fur
die Schulpolitik? Welche Rolle kdnnen aufR3erschulische Akteure bei der Demokratiefor-
derung spielen?

(6) Gibt es Institutionen/Fachstellen in lhrem Bundeslainel Kooperationen zwischen Schu-
len und auf3erschulischen Partnern unterstiitzen?

(7) Gibt es Angebote oder Praxisbeispiele im Bereich der schulischen Demokratieférderung

in lhnrem Bundesland (sog. Go#ttacticeBeispiele), die sich aus lhrer Sicht besonders
bewdrt haben und deshalb empfehlenswert sind?
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Anl agied nBXi ewl ei t faden Jugendm

(1) Welche Bedeutung hat die Demokratieforderunigung fir die Jugenublitik?

(2) Welche Bedeutung hat die Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe fur die Jugendpo-
litik? Unterscheiden Sie dabmwischen der SteuerungsverantwortungderiLandes-
ebene und der Zusammenarbeit vor Ort.

(3) Davon ausgehend, dass den Landern im Wesentlichen drei Steuerungsmdogiichkeite
(rechtliche Regelungen, Finanzierung, fachindrmativeOrientierungen) zur Verfligung
stehen. Hautern sie bitte, welche dieser Steuerungsmaoglichkeiten fir die Demokratiefor-
derung und fur die Starkung der Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule zur Verfu-
gung stehen

(4) Was sollte der Bundus lhrer Sicht zbeachten, wenar die Zusammenarbeit von Schule
und aul3erschulischen Akteuren im Bereich der Demokratieforderung unterstitzten
mochte?

(5) Gibt es Institutionen/Fachstellen in lhrem Bundesland, die Kooperationen zwischen
Schule und auRRerschulischen Partnerterstitzen?

(6) Gibt es Angebote oder Praxisbeispiele im Bereich der schulischen Demokratieférderung

in lnrem Bundesland (sog. Go®ttacticeBeispiele), die sich aus lhrer Sicht besonders
bewéhrt haben und deshalb empfehlenswert sind?
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Anl agiel nB3r viewleitfaden aucCer

Fragen zum Programm/AngebotProjekt der aulRerschulischen Akteure

(1) Welche Angebote im Bereich der Demokratieforderung bieten Sie fur Schulen an?
Kdnnen Sie mir diese beschreiben?

(2) Wie wird Ihr Angebot generell von Schulen und von den Schillern angenommen (u.a. Re-
gelmafigkeit, Anzahl von Schulen)?

(3) Wie ist Ihr Angebot in den Schulalltag eingebunden (zusatzlicher Beitrag/additiv oder ver-
bunden mit schulischen Kernaufgaben/kooperativ)?

(4) Findet Ilr Angebot im Rahmen der Schulinspektion bzw. des Schulprogramms Beach-
tung? Gibt es Evaluationen zu diesem Angebot/Programm?

Fragen zu den Kooperationserfahrungen

(1) Wie lauft die Zusammenarbeit mit den Schulen genau ab (z. B. Anfrage, RegelmaRigkeit,
Zeitrahmen)?

(2) Wie ist die Zusammenarbeit mit den Schulen geregelt? Gibt es Vereinbarung (z. B. Ver-
tragliches, Format)?

(3) Wie erfolgt die Finanzierung?
(4) Was lauft gut bei der Zusammenarbeit den Schulen?

(5) Was lauft weniger gut bei der Zusammenarbeitdait Schulen? Gibt es z. B. besondere
Konfliktpunkte oder Stolpersteine?

(6) Wie sollte die Zusammenarbeit mit Schule nach Ihren Vorstellungen gestaltet sein? Wel-
che Bedingungen sind auf Grund |hrer Erfahrungen notwendig, damit eine Zusammenar-
beit von Schule mhaulRerschulischen Partnern gelingen kann? Wo liegen die gré3ten Her-
ausforderungen?

(7) Gibt es bislang noch nicht erwahnte Aspekte der Zusammenarbeit mit der Schule, zu de-
nen Sie sich gerne aulRern mdéchten?
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Anl agAuf€wabhdr schuAktsehhree I m Bereich der Dema
Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes
(Klasserstufe) land
Akademie fir Politi- | Tutzinger Schiler | Schulerforum, Si- Politische Themen unionflikte erar- K. A. 17 4 Tage BY
sche Bildung foren mulation beiten und erleben
Aktion Couragee.V. | Schule ohne Rassig Selbstverpflichtung Klima an der Schule aktiv mitgestalten| K. A. Unbegrenzt Bundesweit
musi Schule mit | von Schulen Bewusste Abwendung von Rassismus
Courage Gewalt und Diskriminierung
Aktion Zivilcourage | Aktion Zivilcourage | Gedenkstattenfahrt, Themen wie Zivilcourage, Rechtsextre| Ab 5, Abhéngig vom | SN
e.V. SeminarWorkshop mismus, Bundestagswahl, Menschen-| Menschrechte ab 9| Format
rechte, DDR, Diskriminierung, Flucht
und Asyl
Anne Frank Zentrum| Lasstmich ich Wandeausstellung Vermittlung der Lebensgeschichte und K. A. 27 4 Wochen Bundesweit
e.V. selbst seiri Anne desgeschichtlichen Hintergruisd
Franks Leberge- Diskriminierung, Zugehérigkeit und
schichte Identité
Archiv der Jugend- | Culture on the Roag Projekttag Politische Bildungzu Rechtsextremis- | Ab 9 Mindestens Bundesweit
kulturen e. V. mus, Rassismus sowaadere men- 1Tag
schenverachtendaind intolerante Ein-
stellungen
Jugendkulturell¢/ielfalt
Forderung voroleranz
Bayerisches Schul- | mehrWERT Demo-| Schullandheim Starkung von Zusammenbhalt und Dem Ab 5 5 Tage BY
landheimwerke.V., | kratie Kurs kratie
Stiftung Wertebuind- Themen wieExtremismus, Kommunal
nis Bayern Landes und Europapolitik, biirgerliches
Engagement, Schule und Zeitgeschich
Bertelsmann Stiftung| jungbewegi Dein | Projektférderung, Forderung von Engagement K. A Unbegrenzt, BE,RP, I
Einsatz zahlt. Unterstitzung von Parizipation und Demokratiebildung variierend
Kooperation Verkniipfungvon politischem und sozia|
lem Lernen
Bildungsstatte Anne | Mobiles Lernlabor | Mobiles Lernlabor, Rassismus, Digiminierung und Men- | K. A. 27 6 Wochen Bundesweit
Franke.V. AMensch, Wanderausstellung schenrechte
Recht (e)!
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Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes
(Klasserstufe) land
respekt! Frankfurt | Workshop Auseinandersetzung mit Demokratie u| Ab 5 Grundlagen- HE
gegen Diskriminie- Menschenrechtesowiemit Diskrimi- workshop: 4
rung nierung Stunden, Vertie-
fung: 2,51 4
Stunden
Frankfurter Schul- | Wettbewerb Projektideen zur Foérderung von: inklug K. A. K. A. HE
preis 2018 Schule ver Schulkultur, Partizipation von Schi
lebt Demokratie lerinnen und Schilern, gesellschaftlich
Teilhabe, demokratischem Handeln,
Gleichberechtigung, Vielfalt und Tole-
ranz
Bundesministerium | Demokratie leben! | Bundesforderpro- Forderung von Modellprojekten zu The K. A. Programmdauer: Bundesweit
fir Familie, Senio- gramm men wie zB. Rassismus und Diskrimi- 5 Jahre
ren, Frauen und Ju- nierung, Demokratieférderung, Radika
gend sierungspravention
Bundeszentrale fir | Jugenddemokratie-| Wettbewerb Starkung der Demokratie Ab 11 K. A Bundesweit
politische Bildung preis Partizipation
Christliches Jugend-| WertICH groR3 Workshop, Seminar, Identitatsbildungind Werteerziehung | 57 8 Verteilt Gber 5 MV
dorfwerk Deutsch- AG Akzeptanz verschiedener Identitaten u Jahre
lands gemeinniitzige Werte
e. V. (CJD) Widerstandsfahigkeit gegentiber radikg
lisierenden Angeboten
Cine|divers eV. Filmclubs Filmclub Dokumentationen und Filme zu den | Ab 9 2 Vorstellungen | SN
Themen Menschenrechte, Entwligkg im Jahr
und politische Bildung
Organisation von Filmvorstellungen in-
klusive Diskussion mit Experten
Demokratiezentrum | Vielfaltcoach bzw. | Mentorenausbil- Ausbildung zum Vielfaltcoach 819 2 Einheiten an 2| BW
BadenWirttemberg | Mentorenprogramm dung,Forderung Themenwie Vorurteile, Diskriminie- Tagen
Respekt und Viel- | vonProjekten rung, Ausgrenzung und Menschenrech
falt Vielféaltige Methoden fur die Gestaltung
eigener Projekte
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3} Zielgruppe Bundes-
Trager Programm Format Inhalte (Klasserstufe) Umfang land
DEVI e.V. Verein HOr mir zu!i Fur | Audit Ursachen und Erscheinungsformen vo| K. A. 2 Jahre BE, HH
fur Demokratie und | Demokratie und Islamfeindlichkeit sowie andere Forme
Vielfalt in Schule Vielfalt i gegen Is- von gruppenbezogener Menschenfeind
und beruflicher Bil- | lamfeindlichkeit lichkeit
dung und gruppenbezo- Schaffung einer Schulkultyinnerhalb

gene Menschen- derer sich alle, unabhangig von Her-
feindlichkeit in der kunft, Geschlecht, Religion und Weltar
beruflichen Bildung schauung oder sexueller Orientierung
anerkannt fihlen kbnnen
Dialog macht Schule| Dialog macht Projekt, Aktion und Forderung des demokratischen Bewusg Ab 7 271 3 Jahre BE, BW,
gemeinniitzige Schule Kampagne seins HH, NI, NW
GmbH
DRK Landesverband Youth on the Run | Simulation 24hFluchtsimulation fur Jugendliche | K. A. 24 Stunden ST
SachsermAnhalt
Forderverein Demo- | Demokratisch Han-| Wettbewerb Beschéaftigung mibemokratie und Poli-| K. A. Jahrlich Bundesweit
kratisch Handeln delni Ein Wettbe- tik auf der Erfahrungsebene
e.V. werb fur Jugend Themen und Aufgaben des Gemeinwe
und Schule sens
Forderung vordemokratischer Hand-
lungskompetenmnd kritischer Loyalitat
Friedenskreis Halle | Ich, Du, Wiri an- | Seminar Leben in kultureller Vielfalt Ab 6 17 5 Tage ST
e.V. ders und doch Offenheit furFremdes, Anderes, Unbe-
gleich kanntes
Entstehung von Vorurteilen
Analyse kultureller Selbstuind
Fremdbilder
Zivilcourage Workshop Erfahrungsaustausch Uber erlebte Situ Ab 8 3Stunden bis 2 | ST

tionen

Kennenlernen und Trainieren unter-
schiedlicher Handlungsoptionen
Bewusstwerden eigener Werte

Tage,regelma-
Rig
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Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes
(Klasserstufe) land
Kommunizieren und Argumentierem-
gesichts verletzender RedBafolen
Film abi Mut an! Workshop, Bera- Starkung der zivilcouragierten Hand- | Ab 8 Projektdauer: 2,5 ST
Systemisches Capg tung, Diskussions- lungsfahigkeit Jahre
city Building gegen | veranstaltung Aufbau einer Kultur des Einsetzefis
Alltagsrassismus die Menscherechte
Friedensbildung an Schulung und Starkung von Selbstwirk Ab 3 171 2 Schultage | ST
Schulen samkeit
Schulung vorToleranz, Konfliktfahig-
keit sowie Selbstund Fremdwahrneh-
mung
FriedrichEbert Demokratie starken| Ausstellung GefahrerdesRechtsextremismus fir | Ab 9 TagebisWo- Bundesweit
Stiftunge. V. i Rechtsextremis- Demokratie und Menschenwiirde chen
mus bekampfen Grundlagen fiir rechtsextremes Verhal
ten und Einstellungen
Formen rechtsextremé&Veltbilder und
Argumentationsweisen
Jugend und Politik | Planspiel, Lesung, Politische Entscheidungsprozesse erle 2 Unterrichtsein-| HE
Filmvorfuhrung, ben heiten bis 2 Tage
Diskussion
Gemeinnitzige Her- | Jugend debattiert | Training Aufbau und Traininggon Debattierfa- | 8-13 Unterrichtsreihe | Bundesweit
tie-Stiftung, Robert higkeiten sowieNutzungder Fahigkei-
Bosch $iftung, Stif- Wettbewerb ten im Alltag K. A
tung MercatorHeinz
Nixdorf Stiftung
Georgvon-Vollmar- | verschiedene Ange; Seminar Training Gesellschaftliches Engagement starke| Ab 9 2 Stunderbis BY
Akademiee.V., Bay- | bote und Workshop, Themerwie Argumentieren, Erfahrun- mehrtagig
erisches Seminar fir Planspiel Zeit- gen aus der NZeit, Fliichtlingspolitik,
Politik e. V. zeugengegjch Toleranz
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Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes
(Klasserstufe) land
Gesicht ZeigenFur | Storungsnelder on | Gesprach Hintergriinde zum Thema Rechtsextre| K. A. K. A. Bundesweit
ein weltoffenes tour mismus
Deutschlane. V. Argumentationsmustema Ziele von
Rechtsextremen
Entwicklung einereigene Haltung
Workshops an Workshop Starkung der Zivilcourage Ab 5 K. A K. A.
Schulen Antisemitismus, Vorurteile, Migration,
Rechtsextremismus, Rassismus, Sexig
mus
Hamburger Schulmuj Der Museumskoffer| Unterricht Themerwie Ausgrenzung jldcher K. A. 3 Unterrichtsein- | Bundesweit
seum T Pravention gegen Menschen, Rassenkundad Wehrerzie- heiten
Rechts durch Wis- hung
sen NS-GeschichtePropagandaerNeo
Nazis
Schuleim National- | Fuhrung Aufklarung tber Schule in der N&eit | Ab 8 2,5 Stunden HH
sozialismus
Judisches Forum fiir| Vorurteile abbauen| Lernwerkstatimit Aufklarung tibeNorurteile, Rassismus | Ab 9 3 Arbeitseinhei- | BE, BB, ST
Demokratie und ge- | i antisemitische Ausstellungseroff- und Antisemitismus ten a 90 Minu-
gen Antisemitismus | Ressentiments be- | nungundbegleiten- Urspriinge und Erscheinungsformen v ten, Ausstellung
e.V. kampfen dem Gespréach Antisemitismus und Gesprach:
90 Minuten
Jugendbildungswerk| .kommi Die Tagung Partizipationsmaoglichkeiten in der K. A. Jéhrlich je 1 Tag| BW
Freiburge.V. Schilerlnnen Ta- Schule und der Kommune
gung
Kieze.V. SchileinnenKino | Filmvorfiihrung Auseinandersetzung mit reshixtremen | K. A. K. A. ST
Denk und Handlungsmustern
Besprechung von rechter Jugendgews
KinderStéarken eV. K. A. Workshop, Pro- Themen wie Kinderrechte, Mitbestim- | K. A. K. A. ST

jekt(woche)

mung und Beteiligung von Kindern ung
Jugendlichen, Umgang mit Kulturen,

Gruppenbildung
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Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes
(Klasserstufe) land
Kumuluse. V. Juniorwahl Simulation Organisation und Durchfuhrung einer i Ab 7 471 8 Unter- Bundesweit
alitatsgetreuen Wabhl richtseinheiten +
Meinungsbildungsprozesse 1 UE Wahl
dialogP Dialogveranstaltung Abbau von Vorbehalten gegentiber po| Ab 5 (Sek lund Il) | 47 8 Unter- BE, BB, HH
tischem Handeln richtseinheiten +
Interesse aRolitik fordern 1 UE Podiums-
diskussion
aktionP Projektforderung Begleitung, Kleinstférderung und Doku K. A
mentation von Projekten/Aktionen mit
dem Schwerpunkt A
KZ Gedenkstatte Kein Name RundgangMehr- Sensibilisierung flidas im Nationalsozi{ K. A. 2 Stunderbis5 | HH
Neuengamme tagesprojekt alismus begangene Unrecht Tage
Kritisches Geschichtsbewusstsein for-
dern
Bezugder Geschichte des Nationalsoz
lismus auf aktuelle Fragestellungen
Landesarbeitsge- Jugend im Land 3.0 Projekt Forderung der demokratischen Mitbe- | K. A. Projektlaufzeit: | ST
meinschaft der Frei- stimmung und des biirgerschaftlichen 5 Jahre
willigenagenturen Engagements bei Jugendlichen in lang
(LAGFA) in Sach- chen Regionen
serAnhalte. V., Erprobung, Evaluierung und Transfer i
KinderSarkene.V., bestehende Strukturen des Modellpro-
Jugendclub 82.V. jekts
Landesjugendring Alternative Stadt- | Stadtrundgang bzw Aufklarung Gber Ideologie und Verbre-| Ab 9 Innerhalb eines | HH
Hamburge. V. rundfahrt Rundfahrt chen des Nationalsozialismaswie Ta- Tages
terschaften und Widerstand
Hinterfragen der Formen der Erinne-
rungskultur
Sensibilisierung fur aktuelle gesell-
schaftliche Probleme
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3} Zielgruppe Bundes-
Trager Programm Format Inhalte (Klasserstufe) Umfang land
Landesvereinigung | Europa geht weiter | Workshop, Bil- Eigene Positionen entwickeln unik ei- | Ab 9 K. A ST
kulturelle Kinder dungsfahrt gene Meinungnit Politikerinnen und
und Jugendbildung Politikern diskutieren
SachserAnhalte. V. Briussel: Treffen der Mitglieder dé&su-

ropaparlaments
Zeitenspriinge Projektgruppe Geschichte des Kommunismus und dg Ab 7 Verteilt Uber 4
DDR-Zeit in Sachsemnhalt Monate
Landeszentrale fur | Team meX. Mit Zi- | Projekttag Aufklarung tber digrunktion und die | Ab 8 471 4,5 Stunden | BW
politische Bildung vilcourage gegen Wirkung von Vorurteilen und extremen
BadenWdrttemberg | Extremismus Denkweisen
Sensibilisierung fur die Gefahren, die
von extremistischen Parolen und den
Propagandainstrumenten der Szenen
ausgehen
Ak o mm h e r| Schilerwettbewerb, Politisches Interesse fordern Ab 8 Jahrlich BW
mach mit .| Seminar Kritisches und tolerantes Engagement
lerwettbewerb des fur die Demokratie anregen
Landtags von Ba-
denWirttemberg
Landeszentrale fir | Demokratie auf Projekttag Information und Gesprach Uber Politik| Ab 8 371 6 Stunden MV
politische Bildung Achsei Demokra- und Geschichte
MecklenburgVor- tiebus
pommern
Lidice Haus Stadtteilchecker: Projekttag, Projekt- Kommunalpolitisché&engagement K. A 1 Tag bis 1 Wo- | HB
Mitbestimmung im | woche che
Stadtteil
We are strong Zukunftswerkstatt Projekte planen und strategisch umset 5 Tage
together zen
Demokratische Gestaltung des Schula
tags
Aus den Aktenin | Workshop Auseinandersetzungit dem Thema K. A
die (Jugend)Bil- Flucht
dungsarbeit
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Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes-
(Klasserstufe) land
zeitgenossisches Meinungsbild der Po
tik und Gesellschaft auf die Zuwande-
rungals Folge des Ersten Weltkrieges
Stand Up'i Gegen | Seminar Ausgrenzung und Diskriminierung im 17 3 Tage
Diskriminierung Alltag
Sensibilisierung un@egenstrategien
Juden si n|Diskussion Auseinandersetzung mit dem Thema 2 Tage
Antisemitismus
Miteinanderi Netz- | K. A. Tagung, Seminar, Rechtsextremismusnd guppenbezo- | K. A. K. A. ST
werk fur Demokratie Vortrag, Projekttag, gene Menschenfeindlichkeit
und Weltoffenheit Projektwoche Demokratieférderung, Partizipatiamd
Menschenrechtsbildung
NS- und DDRZeit
Mohio e.V. K. A. Vortrag, Seminar Themen wie Medien und Manipulationy K. A. 1,5Stunden bis 3] ST
moglichkeiten, Wirtschaft und Globali- Projektwoche
sierung
Multikulturelles Salam Aleikuni Workshop Verhinderung der religiosen Radikalisi¢ K. A. Workshop: >4 | ST
Zentrum Dessaa.V. | Friede sei mit dir rung von Jugendlichen Stunden
Ay our i®dio| Workshop, Ausflug, Aktive Auseinandersetzumgit den Ab 10 Ausflug: 1 Tag
t i k mac ht| Diskussion Wahlprogrammen und Ideen der Politi Workshopg
ker in Sachse#\nhalt Podiumsdiskus-
Dialog mit Politikern sion:k. A.
Mulnchner Schiiler- | Zeitzeugengespra- | Zeitzeugengesprach Aufklarung Uber die NSeit/die Zeit der| K. A. Innerhalb eines | BY
blroe. V. che DDR Schultages
Sensibilisierung flr Extremismus
Netzwerk fur Bemo- | Fur Demokratie Projekttag Work- Themenwie Diskriminierung, Rassis- | Ab5 Mehrtagig BW, BE,
kratie und Courage | Courage zeigen shop mus, Neonazismus underschenver- BB, HE,
e.V. achtende Einstellungen MV, NW,
Zivilcourage, couragiertes Handeln so RP, SL, SN,
wie Teamfahigkeit und Konflikte ST,SH, H
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Trager

Programm

Format

Inhalte

Zielgruppe
(Klasserstufe)

Umfang

Bundes-
land

Netzwerk fiir Demo-
kratie und Courage
SachsefAnhalt

Vor Antisemitismus
ist man nur auf da
Monde sicher

Projekttag

Vermittlungvon Wissen zum Thema
Antisemitismus £. B. Erscheinungsfor-
men, Vorurteile, Deutungsmuster, Wel
bild mit Funktion, Folgen)

Aufbau einer Positionierung gegen Ant
semitsmus

Zwangsarbeit und
KZ-Haft

Ausstellung Semi-
nar

Vorstellung der Lebensbedingungen v
Zwangsarbeitern, Kriegsgefangenen u
KZ-Héftlingen in der Zeit des National
sozialismus

Ab 9

> 1 Woche

Seminar: 1,5
Stunden, Aus-
stellung: k. A.

ST

Alles nurBilder im
Kopf?

Das wird man doch
wohl sagen dirfen

Projekttag

Vermittlung von Wissen utber Verbrei-
tung von Rassismus, Auswirkungen vg
rassistischer Diskriminierung, Moglich-
keiten couragierten Handelns und anti/
rassistischen Initiativen

Vermittlung von Wissen tber Diskrimi-
nierung, Formen menschenverachtend
EinstellungenZ. B. Rassismus), Ver-
breitung in der Gesellschaft, Handlung
und Interventionsmaoglichkeiten, Strate
gien sowie Organisationdnétitutionen
gegen Neonazis

Ab 8

1 Schultag

BW, BE,
BB, HE,
MV, RP, SL,
SN, SA, SH,
TH

Politischer Jugend-
ring Dresdere. V.

K. A.

Workshop, Projekt-
tag

Themen wie Extremismus und Populis
mus, Demokratie und Partizipation,
Rechtsextremismus und Nationalsozia
lismus, Flucht und Asyl, Kindeund
Menschenrechte

Stadterkundungen

Nationalsozialismus
Dresdner Stadtgeschichte
Friedliche Revolution / DDR

Ab 8 bzw. ab 9

1,5 Stunden bis

Tage

1,57 4,5 Stun-
den

Gedenkstattenfahrt
plus Workshop

Fahrten nach Buchenwald, Weimar un
Theresienstadferezin

Wo r k s Reshsexfkemismus und Ng
tionalsozialismus

Ab 8

Gedenkstatten-
fahrt: 1 Tag,

SN
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3} Zielgruppe Bundes-
Trager Programm Format Inhalte (Klasserstufe) Umfang land
Workshop: 1,5
Stunden
Seminarfahrt Fahrten zwZentren politischer Macht in| Ab 7 17 5 Tage
Berlin und Brissel
Geschichte und Politik erleben
PRORAZENTRUM | Kein Name RundgangKurz- Auseinandersetzung mit dexgionalen | K. A. Rundgang: 1 2 | MV
e.V. projekt Seminar Zeitgeschichte Proras Stunden, Kurz-
BefahigunggroRere historische Zusam/ projekt:37 5
menhéange zu erfassen, zu analysierer Stunden, Semi-
und einzuordnen nar: 1 bismeh-
Ziel: Demokratiebildung rere Tage
RAA Brandenburg CHAT der WEL- Projekttag, Work- Fluchtursachen, Kolonialismus, Men- | Ab 5 1 Tag bis meh- | BB, BW,
Demokratie und In- | TEN shop, Schulprojekt, schenrechte, Informationen Uber ande rere Wochen MV, SL, TH
tegration Branden- Projektwoche Lander und untechiedliche Lebenswel
burge.V. ten
Sensibilisierung fur eine offene Gesell
schaft ohne Rassismus
Bilder der Vielfalt | Projekttag, Projekt- Themen wie Zusammenleben in der E{ 57 8 1 Tag bis eine BB
in der Schulé Zu- | woche wanderungsgesellschaft, Kinderrechte Woche
sammenleben in de Zusammenleben in der Schul@lgich-
Einwanderungsge- heit, Ausgrenzungdgulturelle Vielfalt,
sellschaft Vorurteile, Krieg und Flucht
SJDi Die Falken K. A. Projekttag, Seminar Bildung zur Mindigkeit, Kritikfahigkeit | K. A. K. A. ST
Landesverband Sach und sozialen Verantwortung
senAnhalt
SozialeBildunge.V. | We come together | Kurs, Workshop Sensibilisierung fualltagliche Dimensi-| Ab 9 Verteilt tber MV
onen und praktische Entgegnungsform 1 Jahr
von menscherund demokratiefeindli-
chen Einstellungen
Aktivierung zu alltagspraktischen demg
kratischen Impulsen
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Trager Programm Format Inhalte Zielgruppe Umfang Bundes
(Klasserstufe) land
Stadtjugendring Stadterkundungen | Stadtrundgang - Thematisch verschiedene Rundgange| Teilweise einge- 2,57 4 Stunden | BW
Stuttgarte. V. Stuttgart bzw. -rundfahrt mit Erlauterungeninformationenund grenzt
Aufgabenzur NS Zeit

Stiftung Lernen Lernen durch Engaq ServiceLearning - Engagement fur das Gemeinwohl im s¢ K. A. Mindestens 20 | BW, BY,

durch Engagemeifit | gement zialen, dkologischen, politischen oder Unterrichtsein- | BE, BB, HB,

ServicelLearning in kulturellen Bereich heiten pro Halb- | HH, HE,

Deutschland SLIDE - Demokratische Verantwortungsiiber- jahr MV, NI,

gGmbH nahme NW, RP,
SN, ST, SH,
TH

VHS Bremerhaven | Demokratiefiihrer- | Kurs - Aufklarung tber Kommunalpolitik Ab 9 30 Unterrichts- | HB

sowie Landeszentral{ schein - Politische Mitbestimmung und eigene einheiten

fur politische Bil- Interessen vertreten

dung Bremen, Au-

Renstelle Bremer-

haven

Vajae.V. Jamil Workshop, Bil- - Salafismuspravention K. A. K. A. HB

dungsfahrt - Bewusstsein fiir Transkulturalitat, Viel-
falt und demokratisches Miteinander
Volksbund Deutsche| Friedenspadagogi- | Projektfahrt, - HistorischeZusammenhéangdokale Ge-| K. A. Abhéngig vom | Bundesweit
gr{/egsgraberfursorge ;c:gsc r,]bgltﬁ:ten an § Work_shop, History _ Is:cr:ggz:]esemehun Format
Y Caching,Ausstel- 9
lung
AnmerkungAKA. i = Keine Angabe
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